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บทคัดย่อ 

 การวิจัยนี Êมีจุดประสงค์เพืÉอ 1) ศึกษาผลของ

การจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบทเป็นฐาน เรืÉอง 

ชีวิตกบัสิÉงแวดล้อมทีÉมีต่อเจตคติทางสิÉงแวดล้อม 2) เพืÉอ

เปรียบเทียบเจตคติทางสิÉงแวดล้อมและผลสัมฤทธิ Í

ทางการเ รียน วิทยาศาสต ร์ของการจัดการเ รียน รู้

วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบทเป็นฐานกับการจัดการเรียนรู้

แบบปกติ 

 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ นักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ซึÉงกําลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนทีÉ 2 ปี

การศกึษา 2558 โรงเรียนมัธยมศึกษาแห่งหนึÉงในจังหวัด

น่าน สังกัดสํานักงานเขตพื ÊนทีÉการศึกษามัธยมศึกษา  

เขต 37 จํานวน 2 ห้องเรียน โดยการเลือกแบบเจาะจง 

จากนั Êนทําการสุ่มอย่างง่าย เพืÉอเลือกกลุ่มทดลองและ

กลุม่ควบคมุ ใช้เวลาวิจยัทั Êงสิ Êน 18 คาบ คาบละ 50 นาที

กลุม่ทดลองได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

สว่นกลุม่ควบคมุได้รับการจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

 การวิจัยนี Êเ ป็นการวิจัยกึÉงทดลอง (Quasi – 

experimental research) เ ค รืÉ อ ง มื อ ทีÉ ใ ช้ ใน ก า ร วิ จั ย

ประกอบด้วย แผนการจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

เรืÉอง ชีวิตกับสิÉงแวดล้อม แบบวัดเจตคติทางสิÉงแวดล้อม 

แบบสมัภาษณ์เจตคติทางสิÉงแวดล้อม และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ การวิเคราะห์

ข้อมูลใช้สถิติ t–test for dependent samples และ t–test 

for independent samples นอกจากยังใช้วิธีการวิเคราะห์

เนื Êอหา (content analysis) เพืÉอวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ

ด้วยผลการวิจยัพบว่า 

1. เ จตค ติทาง สิÉ งแว ดล้อมข องผู้ เ รียนชั Êน

มธัยมศกึษาปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉ

ระดบั .05 ทั Êงในภาพรวมและรายด้าน 

 2. เจตคติทางสิÉงแวดล้อมของผู้ เรียนชั Êนมัธยมศึกษา

ปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสูง

กว่าการจัดการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสําคัญ

ทางสถิติทีÉระดบั .05 ทั Êงในภาพรวมและรายด้าน 

 3. ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบทเป็นฐานกับสูงกว่าการจัดการ

จัดการเรียนรู้แบบปกติ อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉ   

ระดบั .05  

จากผลการวิจัยสรุปได้ว่าการจัดการเรียน รู้

วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบทเป็นฐานส่งเสริมเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อมและผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์     

ได้ดีกว่าการจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

1นิสิตระดบัปริญญาโท หลักสูตรการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวิทยาศาตรศกึษาศนูย์วทิยาศาสตรศกึษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
2อาจารย์ทีÉปรึกษา หลักสูตรการศกึษามหาบณัฑิต สาขาวิทยาศาตรศกึษา ศนูย์วิทยาศาสตรศกึษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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คําสําคัญ : การจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน      

เจตคติทางสิÉงแวดล้อม  ผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์  การจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

 

ABSTRACT 

 The purposes of this research were to develop 

context-based learning units on the topic of Life and 

Environment, to investigate the effects of learning 

science by context-based learning on the topic of 

Life and environment on environmental Attitudes of 

students as a whole and the individual aspects, and 

to compare students’ scientific achievement after 

using context-based learning with regular learning. 

 The study groups were Mathayomsuksa3 

students who were studying basic science during 

the second semester of the 2015 academic year. 

They were from secondary schools in Nan province 

Secondary Educational Service Area Office 37. Two 

classrooms of 50 students were selected by purposive 

selection, then using simple random sampling to 

assign the experimental group and control. The 

implementation time was 18 periods of 50 minutes. 

The experimental group was taught through context-

based learning; whereas the control group was 

taught through the regular learning process. 

 This research was a quasi-experimental research. 

Research instruments included the context-based 

lesson plans about Life and Environment, the 

environmental attitude test, environmental attitude 

interview, and a science achievement test. The data 

were statically analyzed using t-test for dependent 

samples and t-test for independent samples. Moreover, 

content analysis was used to analyze qualitative 

data  

 The research findings were: there was a 

significant difference in the environmental attitude 

pre-test and post-test scores of the students who 

learnt through context-based learning at the .05 

level of significance. There was a significant difference 

in the cognitive, affective, and action tendency 

components at the .05 level of significance. There 

was a significant difference in the environmental 

attitudes at the .05 level of significance. There was 

a significant difference in the cognitive, affective, 

and action tendency components at the .05 level of 

significance. There was a significant difference in 

scientific achievement of at the .05 level of significance. 

It can be concluded that learning science by using 

context-based learning is able to promote environmental 

attitudes and scientific achievement and context-

based learning better promotes environmental 

attitudes and scientific achievement than the 

regular learning. 

Keywords : Context-Based Learing, Environmental 

Attitudes, Scientific Achievement, Regular Learning 
 

บทนํา 

 ปัจจุบันปัญหาสิÉงแวดล้อมของโลกได้ทวีความ

รุนแรงขึ Êนอย่างรวดเร็ว จนมีผลกระทบต่อชีวิตความ

เป็นอยู่ของมนุษย์ และนําไปสู่ปัญหาอืÉนๆอีกมากมาย 

โดยสาเหตุสําคัญของปัญหาเกิดจากประชากรมนุษย์

เพิÉมขึ Êนอย่างรวดเร็ว มีการใช้ทรัพยากรธรรมชาติอย่าง

ฟุ่ มเฟือย (วินัย วีระวัฒนานนท์.  2541: 148) แม้กระทัÉง

จังหวัดน่านซึÉงเป็นจังหวัดในพื ÊนทีÉต้นนํ ÊาทีÉสําคัญของ

ประเทศไทย คือแม่นํ Êาน่าน ในอดีตเป็นพื ÊนทีÉทีÉมีป่าไม้อุดม

สมบูรณ์ แทบไม่พบปัญหาสิÉงแวดล้อมเลย แต่ปัจจุบัน

ปัญหาสิÉงแวดล้อมทีÉเกิดขึ Êนในจังหวัดน่านรุนแรงมากขึ Êน 

ทั ÊงเรืÉองป่าไม้ ดิน นํ Êา และอากาศ โดยเฉพาะช่วงหน้าแล้ง

ของทกุปี จะมีหมอกควันจากการเผาเศษวัสดุการเกษตร

ปกคลุมหนาแน่นเป็นบริเวณกว้าง ส่งผลกระทบต่อ

สขุภาพอนามยัของประชาชนทีÉอาศัยอยู่ในพื ÊนทีÉ และเป็น
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อุปสรรคในการคมนาคมและขนส่ง (กระทรวงทรัพยากร 

ธรรมชาติและสิÉงแวดล้อม. 2555: 1-68) 

 การแก้ปัญหาสิÉงแวดล้อมดังกล่าวต้องใ ห้

ความรู้กับประชาชนเพืÉอให้ความสําคัญต่อสิÉงแวดล้อม

มากยิÉงขึ Êน และเริÉมตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่าง

สิÉงแวดล้อมกับคุณภาพของชีวิต นําไปสู่ความร่วมมือใน

การป้องกนัและแก้ปัญหาสิÉงแวดล้อม (สมจิต สวธนไพบูลย์. 

2541: 1) ซึÉงวิธีการจดัการปัญหาคุณภาพสิÉงแวดล้อมทีÉมี

ประสิทธิภาพวิธีหนึÉงคือ การให้ความรู้ ความเข้าใจ

เกีÉยวกับสิÉงแวดล้อม และสร้างเจตคติทีÉดีต่อสิÉงแวดล้อม 

เนืÉองจาก เจตคติเป็นสว่นสําคัญในการกําหนดและแสดง

พฤติกรรมของบุคคล (กรมส่งเสริมคุณภาพสิÉงแวดล้อม

และคณะ. 2544: 5)                                                                         

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษ าขั Êนพื Êนฐาน 

พุทธศักราช 2551 จึงได้ให้ความสําคัญกับสิÉงแวดล้อม 

โดยกําหนดมาตรฐานและตัวชี ÊวัดเกีÉยวกับสิÉงแวดล้อม 

สอดแทรกไว้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โดย

เป้าหมายโดยรวมของการเรียนรู้มุ่งหวังให้นักเรียนเข้าใจ

ความสมัพนัธ์ระหว่างสิÉงแวดล้อมและทรัพยากรธรรมชาติ

ในท้องถิÉนกบัชีวิต ชมุชน และสงัคมสามารถนําความรู้ไป

ใช้ประโยชน์ในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและ

สิÉงแวดล้อมในท้องถิÉนอย่างยัÉงยืน (กระทรวงศึกษาธิการ. 

2551:97-109)  

 แนวการจัดการเ รียน รู้ เพืÉ อพัฒ นาเจตคติ

สิÉงแวดล้อมควรมีลักษณะคือ ให้ความสําคัญกับผู้ เรียน

โดยเน้นให้ผู้ เรียนตระหนักว่าตนเองมีบทบาทต่อสงัคม

และท้องถิÉนของตนในการแก้ไขปัญหาสิÉงแวดล้อมต้อง

เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนรู้จักและเห็นคุณค่าของตนเอง รู้จัก

ท้อง ถิÉ นและสังคมของต นและตระหนัก ว่า ปัญห า

สิÉงแวดล้อมจะมีผลกระทบถึงตัวเขาอย่างหลีกเลีÉยงไม่ได้ 

ให้ความสําคัญกับการจัดประสบการณ์เพืÉอให้ผู้ เรียนได้

วิเคราะห์ปัญหาในสงัคมและสิÉงแวดล้อมของตน และเปิด

โอกาสให้ผู้ เรียนแสวงหาแนวคิดและเทคนิควิธีใหม่ๆ ทีÉจะ

นําไปใช้ในการแก้ปัญหาสงัคมและสิÉงแวดล้อมของตน ใช้

กระบวนการเรียนการสอนทีÉเน้นการสืบสวนสอบสวน 

เพืÉ อ ใ ห้ผู้ เ รียนสามารถเ ข้ าถึงป ฏิ สัมพัน ธ์ ระห ว่า ง

องค์ประกอบต่างๆ เข้าใจถงึลกัษณะของปัญหาความเป็น

ทีÉมาและสาเหตุของปัญหาได้อย่างแท้จริง ส่งเสริม

ค่านิยมทีÉจําเป็นในการร่วมกันป้องกันและหาข้อมูลยุติ

ปัญหาสิÉงแวดล้อมทั Êงในระดับท้องถิÉน ประเทศ และ

ระหว่างประเทศ โดยเน้นการปฏิบัติและการได้ รับ

ประสบการณ์ตรงเป็นสําคัญ (วราพร ศรีสพุรรณ. 2536: 

75; วินัย วีระวัฒนานนท์ และบานชืÉน สีพันผ่อง. 2539: 

28-29; อดิศกัดิ Í  สงิห์สโีว. 2554: 45) 

 การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน เป็น

แนวทางหนึÉงทีÉสอดคล้องกับแนวการจัดการเรียนรู้เพืÉอ

พฒันาเจตคติสิÉงแวดล้อม เนืÉองจากเป็นการจัดการเรียนรู้

ทีÉเน้นภาพรวมของสิÉงแวดล้อม เป็นการจัดการเรียนรู้ทีÉ

เน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญ จะช่วยให้ผู้ เรียนได้รู้จักค้นคว้าหา

ความ รู้ด้วยตนเองทีÉ มี การนํ าเอาสถานการณ์ห รือ

เหตุการณ์ต่างๆจากชีวิตจริง หรือประสบการณ์ใน

ชีวิตประจําวันของผู้ เรียนทีÉสมัพันธ์กับมโนทัศน์ทีÉจะสอน

มาใช้ เพืÉอให้ผู้ เรียนสนใจและเห็นความสําคัญในฐานะทีÉ

เป็นสว่นหนึÉงของชีวิตจนเกิดความต้องการเรียนรู้ในสิÉงนั Êน 

ซึÉงผู้ เรียนจะถกูกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้โดยมุ่งเน้นการทํา

กิจกรรมกลุ่ม โดยมีครูเป็นผู้ ทีÉคอยกระตุ้ นและชี Êแนะ        

และมุ่งเน้นการเรียนแบบวิพากษ์วิจารณ์ ระดมความคิด

ของผู้ เ รียน ร่วมกันวิเคราะห์ปัญหาและนําไปสู่การ

แก้ปัญหาร่วมกันในทีÉสุด (Darkwah. 2006: 15) ซึÉงมี

งานวิจยัทีÉนําการจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานไปใช้

พัฒ นา ผู้ เ รีย นอ าทิ เ ช่ น  ผ ลสัมฤ ท ธิ Í ทา งก าร เ รี ย น

วิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ของผู้ เรียน (ณัฐรินีย์ อภิ

วงศ์งาม. 2554) ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

ความสามารถในการคิดอย่างมี วิจารณญาณ และ

คุณลกัษณะใฝ่เรียนรู้ของผู้ เรียน (ศราวุธ จอมนํา.2557) 

แต่ยงัไม่พบว่ามีการนําบริบทไปใช้พัฒนาด้านเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อม 

 จากการศึกษ าสภ าพปัญหาและ เอกสาร

ดังกล่าวข้างต้น ทําให้ผู้ วิจัยมีความสนใจการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน โดยผู้ วิจัยคาดหวังว่าการ
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จัดการเรียนการสอนโดยใช้บริบทเป็นฐาน เรืÉองชีวิตกับ

สิÉงแวดล้อม ซึÉงการให้ผู้ เรียนตระหนักว่าตนเองมีบทบาท

ต่อสังค มแล ะ ท้ อง ถิÉ นข อง ตนใ นก าร แ ก้ ไ ข ปั ญห า

สิÉงแวดล้อม จะสง่เสริมเจตคติทางสิÉงแวดล้อมในรายวิชา

วิทยาศาสตร์ โดยจะทําให้ผู้ เ รียนแสดงความซาบซึ Êง

ห่ ว ง ใ ย มี พ ฤ ติ ก ร ร ม เ กีÉ ย ว กั บ ก า ร ใ ช้ แ ล ะ รั ก ษ า

ทรัพยากรธรรมชาติและสิÉงแวดล้อมอย่าง รู้คุณค่ามี           

ส่วนร่วมในการพิทักษ์ ดูแลทรัพยากรธรรมชาติและ

สิÉงแวดล้อมในท้องถิÉน ตามคุณภาพของผู้ เรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้นในหลักสูตรแกนกลางการศึกษา        

ขั Êนพื Êนฐาน พทุธศักราช 2551 ซึÉงยังไม่มีงานวิจัยทีÉศึกษา

การจัดการเรียนการสอนโดยใช้บริบทเป็นฐานเพืÉอ

ส่งเสริมเจตคติทางสิÉงแวดล้อม อีกทั Êงทําให้ผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์เรืÉองชีวิตกับสิÉงแวดล้อมสงูขึ Êน

อีกด้วย 

วัตถปุระสงค์ของการวิจยั 

 1. ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

โดยใช้บริบทเป็นฐาน เรืÉอง ชีวิตกบัสิÉงแวดล้อมของผู้ เรียน

ระดบัชั ÊนมธัยมศกึษาปีทีÉ 3 ทีÉมีต่อเจตคติทางสิÉงแวดล้อม

ทั Êงในเชิงปริมาณและเชิงคณุภาพ 

 2. เพืÉอเปรียบเทียบเจตคติทางสิÉงแวดล้อมและ

ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของการจัดการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบทเป็นฐานกับการจัดการ

เรียนรู้แบบปกติ  

สมมติฐานในการวิจยั 

 1.  เ จตคติทางสิÉ งแวดล้อมของผู้ เ รียนชั Êน

มธัยมศกึษาปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

หลงัเรียนสงูกว่าก่อนเรียน 

 2. เจตคติทางสิÉงแวดล้อมของผู้ เรียนทีÉได้รับการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสูงกว่าการจัดการ

เรียนรู้แบบปกติ 

 3. ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ

ผู้ เรียนทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสูง

กว่าการจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

 

วิธีดําเนินการวิจยั 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 ประชากรของการวิจัยนี Êคือผู้ เรียนในระดับชั Êน

มธัยมศกึษาปีทีÉ 3 ภาคเรียนทีÉ 2 ประจําปีการศกึษา 2558 

โรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดใหญ่แห่งหนึÉงในอําเภอเมือง 

จงัหวดัน่านจํานวน 10 ห้องเรียน รวมทั Êงหมด 472 คน 

 กลุม่ตวัอย่างเป็นผู้ เรียนในระดบัชั Êนมัธยมศึกษา

ปีทีÉ 3 ดงักลา่ว จํานวน 2 ห้อง จํานวนห้องละ 50 คน ทีÉได้

จากเลือกแบบเจาะจง เนืÉองจาก กลุ่มตัวอย่างนี Ê มีความ

ร่วมมือในการดําเนินการทํากิจกรรมการเรียนการสอน

เป็นอย่างดี มีแนวโน้มทีÉจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมการ

เรียนรู้ทีÉผู้ วิจยัได้จัดให้  ซึÉงจะทําให้ได้ข้อมูลทีÉถูกต้องเป็น

จริงจากการวิจัย และ มีผลสัมฤทธิ Í ทางการเ รียนทีÉ

ใกล้เคียงกนั จากนั Êนทําการสุม่อย่างง่ายด้วยการจับสลาก

ให้ห้องหนึÉงเป็นกลุม่ทดลอง อีกห้องหนึÉงเป็นกลุม่ควบคมุ 

ตัวแปรทีÉศึกษา 

  ตวัแปรอิสระ คือ การจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐาน เรืÉอง  ชีวิตกบัสิÉงแวดล้อม 

 ตวัแปรตาม ประกอบด้วย 1) เจตคติทางสิÉงแวดล้อม 

2) สมัฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์เรืÉองชีวิตกับสิÉงแวดล้อม 

เครืÉองมือทีÉใช้ในการวิจยั 

 1. แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

เรืÉอง ชีวิตกับสิÉงแวดล้อม จํานวน 7 แผน ทุกแผนการ

จัดการเรียนรู้ทีÉได้รับการประเมินความเหมาะสมโดย

ผู้ เชีÉยวชาญ ด้านของจุดประสงค์การเรียนรู้ สาระสําคัญ 

สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ วัสดุอุปกรณ์ สืÉอและ

แหลง่เรียนรู้ทีÉเหมาะสมตามความสามารถผู้ เรียน การวัด

และประเมินผล โดย ทุกด้านมีค่า 4.52 – 5.00 อยู่ใน

เกณฑ์ระดบัดีมาก 

 2. แบบวัดเจตคติทางสิÉงแวดล้อม ตามวิธีของ    

ลเิคิร์ท (Likert) เป็นแบบมาตราสว่นประมาณค่า 5 ระดับ 

จํานวน 20 ข้อ แบ่งเป็น 3 องค์ประกอบ คือองค์ประกอบ

ด้านความรู้  สติปัญญา องค์ประกอบด้านอารมณ์ 

ความรู้สึกและองค์ประกอบด้านแนวโน้มทีÉจะปฏิบัติ

พฤติกรรมหรือการกระทํา มีค่าดัชนีความเทีÉยงตรงเชิง
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เนื Êอหา (IOC) ทั Êงสามด้านระหว่าง 0.67-1.00 มีค่า

อํานาจจําแนก (t) เท่ากับ 1.81 - 5.08 และความเชืÉอมัÉน

ของแบบวดัเจตคติทางสิÉงแวดล้อมเท่ากบั 0.7 

 3. แบบสัมภาษณ์เจตคติทางสิÉงแวดล้อม เป็น

แบบสมัภาษณ์แบบมีโครงสร้าง โดยการนําภาพปัญหา

สิÉงแวดล้อม หรือสภาพชุมชนให้ผู้ เรียนดู แล้วสอบถาม

เป็นคําถามปลายเปิดเกีÉยวกบัแนวคิดขององค์ประกอบทั Êง 

3 ด้านของเจตคติทางสิÉงแวดล้อม จํานวน 15 ข้อ มีค่า

ดชันีความเทีÉยงตรงเชิงเนื Êอหา (IOC) ทั Êงสามด้านระหว่าง 

0.67-1.00 

 4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์  เ รืÉ อ ง ชี วิตกับสิÉงแวดล้อม เ ป็นแบบ

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ข้อ มีค่าดัชนีความ

เทีÉยงตรงเชิงเนื Êอหา (IOC) รายข้อระหว่าง 0.67-1.00 มี

ค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.38-0.68 ค่าอํานาจ

จําแนกรายข้อ (r) ระหว่าง 0.31-0.85 

วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 1. ทดสอบก่อนเรียนโดยใช้แบบวัดเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อมกบักลุม่ทดลองจํานวน 50 คน จากนั Êนทําการ

สุ่มอย่างง่ายมาสมัภาษณ์โดยใช้แบบสมัภาษณ์เจตคติ

ทางสิÉงแวดล้อมจํานวน 25 คนพร้อมบนัทึกการสมัภาษณ์ 

และทดสอบก่อนเรียนทั Êงกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

โด ย ใ ช้ แ บ บ ท ด ส อ บ วัด ผ ล สัม ฤ ท ธิ Í ท า ง กา ร เ รี ย น

วิทยาศาสตร์ 

 2. ดําเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานโดยผู้ วิจัยเอง ตามแผนการจัดการเรียนรู้ 7 แผน 

เวลา 18 คาบ คาบละ 50 นาที กับผู้ เรียนกลุ่มทดลอง

จํานวน 50 คน และจัดการจัดการเรียนรู้แบบปกติ เป็น

การเรียนการสอนแบบปกติ 3 ขั Êนตอน กับผู้ เรียนกลุ่ม

ควบคมุจํานวน 50 คน เวลา 18 คาบ คาบละ 50 นาที  

 3. ทดสอบหลังเรียนทั Êงกลุ่มทดลอง จํานวน     

50 คน และกลุม่ควบคมุจํานวน 50 คน โดยใช้แบบวัดเจต

คติทางสิÉงแวดล้อม และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ Í

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ชดุเดิม  

 4. สัมภาษณ์ผู้ เรียนชุดเดิมจากกลุ่มทดลองทีÉ

เคยสัมภาษณ์ก่อนเ รียนซํ Êาอีกครั ÊงหนึÉง  โดยใช้แบบ

สมัภาษณ์เจตคติทางสิÉงแวดล้อมฉบับเดิม พร้อมบันทึก

การสมัภาษณ์ 

การวิเคราะห์ข้อมูล 

 1.  วิเคราะห์เปรียบเทียบเจตคติทางสิÉงแวดล้อม

ในกลุม่ทดลองก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยใช้การทดสอบ 

dependent sample t-test 

 2.  วิเคราะห์เปรียบเทียบเจตคติทางสิÉงแวดล้อม

และผลสัมฤทธิ Í ทางการเ รียนหลังเรียนระหว่างกลุ่ม

ทดลองและกลุม่ควบคมุโดยใช้การทดสอบ independent 

sample t-test 

 3.  วิเคราะห์ข้อมูลเจตคติทางสิÉงแวดล้อมจาก

การสมัภาษณ์กลุ่มทดลองโดยใช้การวิเคราะห์เชิงเนื Êอหา 

โดยจัดจําแนกกลุ่มเจตคติของนักเรียนตามลักษณะการ

ตอบและเหตผุลประกอบ 

สรุปผลการวิจยั 

 1. การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบท

เป็นฐาน เรืÉอง ชีวิตกบัสิÉงแวดล้อม มีผลพัฒนาเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อมของผู้ เรียนระดับชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 3 โดยใช้

การเปรียบเทียบสถิติ t – test for dependent samples 

ปรากฏดงัตารางนี Ê 
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ตารางการเปรียบเทียบเจตคติทางสิÉงแวดล้อมของผู้ เรียนก่อนและหลงัได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

ประเด็นการประเมิน การประเมิน n K X  S t 

ด้านทีÉ 1 

ความรู้ สติปัญญา 

ก่อนเรียน 50 25 19.12 2.29 12.26* 

หลงัเรียน 50 25 22.00 1.78 

ด้านทีÉ 2 

อารมณ์ ความรู้สกึ 

ก่อนเรียน 50 35 24.54 3.27 15.63* 

หลงัเรียน 50 35 31.84 1.74 

ด้านทีÉ 3 

แนวโน้มพฤติกรรม 

ก่อนเรียน 50 40 29.66 3.46 16.48* 

หลงัเรียน 50 40 34.86 2.96 

ภาพรวม ก่อนเรียน 50 100 73.32 6.14 24.27* 

หลังเรียน 50 100 88.70 4.31 

* มีนยัสาํคัญทางสถิติทีÉระดบั .05 6766.1)( )49,05(. t  

เจตคติทางสิÉงแวดล้อมของผู้ เรียนชั ÊนมธัยมศึกษาปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานหลงัเรียนสงูกว่าก่อน

เรียนอย่างมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 โดยทีÉเมืÉอพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าหลงัเรียนสงูกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญ

ทางสถิติทีÉระดบั .05 ทั Êง 3 ด้าน 

 ผลเชิงคณุภาพพบว่าองค์ประกอบด้านความรู้ สติปัญญา (Cognitive component)ก่อนเรียนผู้ เรียนส่วนใหญ่ร้อย

ละ 80.8 ไม่มีความรู้ความเข้าใจในประเด็นของสิÉงแวดล้อม ด้านสาเหตุของปัญหาสิÉงแวดล้อมได้ ผลกระทบของปัญหา

สิÉงแวดล้อม   

 ส่วนหลังเรียนพบว่าผู้ เรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 96.8 มีความรู้ ความเข้าใจ โดยสามารถอธิบายสาเหตุและบอก

ผลกระทบทีÉอาจเกิดจากปัญหาสิÉงแวดล้อมได้ชัดเจนและกว้างขวางยิÉงขึ Êน แต่ยังคงมีผู้ เรียนส่วนน้อยร้อยละ 3.2 ทีÉยังไม่มี

ความรู้ความเข้าใจสาเหตแุละผลกระทบของปัญหาสิÉงแวดล้อม 

 องค์ประกอบด้านอารมณ์ ความรู้สกึ (Affective component) ก่อนเรียนพบว่าผู้ เรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 66 ไม่มี

ความรู้สกึชอบ เห็นคณุค่าสิÉงแวดล้อม ชืÉนชมในคณุค่าสิÉงแวดล้อม มีเพียงร้อยละ 34 มีความรู้สกึชอบ เห็นคุณค่าและชืÉนชม

ในคณุค่าสิÉงแวดล้อม  

 ส่วนหลงัเรียนพบว่าผู้ เรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 92.67 สามารถพรรณนาความรู้สกึชืÉนชม เห็นคุณค่าของธรรมชาติและ

สิÉงแวดล้อมได้อย่างมีเหตผุลมากยิÉงขึ Êนด้วยโดยมีผู้ เรียนส่วนน้อยเพียงร้อยละ 7.33 ทีÉยังไม่แสดงความรู้สกึชอบ เห็นคุณค่า

สิÉงแวดล้อมชืÉนชมในคณุค่า และยดึมัÉนในคณุค่าของสิÉงแวดล้อม หวงแหนทรัพยากรธรรมชาติและสิÉงแวดล้อม  

 องค์ประกอบด้านแนวโน้มทีÉจะปฏิบติัพฤติกรรมหรือการกระทํา (Action Tendency Component) ก่อนเรียนพบว่า

ผู้ เรียนสว่นใหญ่ร้อยละ 93.6 ไม่มีแนวโน้มทีÉแสดงพฤติกรรมสง่เสริม ฟืÊนฟู สิÉงแวดล้อม หรือสนับสนุนการทํากิจกรรมอนุรักษ์ 

เนืÉองจากเห็นว่าการกระทําเหลา่นั Êนเป็นกิจกรรมทีÉปฏิบติัอยู่เป็นปกติ ไม่ได้สง่ผลกระทบต่อตนเอง  

 ส่วนหลงัเรียนพบว่าผู้ เรียนส่วนใหญ่ร้อยละ 87.2 มีแนวโน้มทีÉแสดงพฤติกรรมสนับสนุนกิจกรรมอนุรักษ์ ส่งเสริม 

ฟืÊนฟ ูสิÉงแวดล้อม หรือ ฟืÊนฟสูิÉงแวดล้อมโดยผู้ เรียนให้เหตผุลว่ากิจกรรมทีÉกระทําในชีวิตประจําวันของตนเองส่งผลกระทบต่อ

สิÉงแวดล้อมและตนเองอย่างหลีกเลีÉยงไม่ได้และผู้ เรียนส่วนน้อยร้อยละ 6.4 มีแนวโน้มทีÉแสดงพฤติกรรมสนับสนุนกิจกรรม

อนุรักษ์ ส่งเสริม ฟืÊนฟู สิÉงแวดล้อม เนืÉองจากผู้ เรียนส่วนนี Êเห็นว่าคนอืÉน ๆ ยังไม่ช่วยกันอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ

สิÉงแวดล้อม ตนเองเป็นแค่สว่นเลก็ ๆ ในสงัคม หากทําไปคงไม่มีประโยชน์ต่อสิÉงแวดล้อมเท่าใดนกัและไม่เห็นถึงผลกระทบจะ

เกิดขึ Êนกบัตนเอง 
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2. เจตคติทางสิÉงแวดล้อมของผู้ เ รียนชั ÊนมัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสงู

กว่าการจัดการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 โดยทีÉเมืÉอพิจารณาองค์ประกอบรายด้าน

พบว่าผู้ เรียนทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานสงูกว่าการจัดการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนัยสําคัญทาง

สถิติทีÉระดบั .05 จากการใช้การเปรียบเทียบสถิติ t – test for independent samplesปรากฏดงัตารางต่อไปนี Ê 

 ตารางการเปรียบเทียบผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู้ เรียนทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้ โดยใช้บริบทเป็น

ฐาน กบัการจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

ประเด็นการประเมิน การประเมิน กลุม่ n K X  S t 

ด้านทีÉ 1 

ความรู้ สติปัญญา 

หลงัเรียน 

 

กลุม่ทดลอง 50 25 22.00 1.78 9.89* 

กลุม่ควบคมุ 50 25 18.46 1.80 

 

ด้านทีÉ 2 

อารมณ์ ความรู้สกึ 

หลงัเรียน กลุม่ทดลอง 50 35 31.84 1.74 13.3* 

กลุม่ควบคมุ 50 35 26.54 2.22 

 

ด้านทีÉ 3 

แนวโน้มพฤติกรร 

หลงัเรียน 

 

กลุม่ทดลอง 50 40 34.86 2.96 9.20* 

กลุม่ควบคมุ 50 40 29.20 3.19 

ภาพรวม หลังเรียน กลุ่มทดลอง 50 100 88.70 4.31 15.18* 

กลุ่มควบคุม 50 100 74.20 5.20 

* มนีัยสําคญัทางสถติทิีÉระดบั .05 9845.1)( )98,05(. t  

3. การจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์โดยใช้บริบทเป็นฐานทําให้ผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู้ เรียนชั Êน

มธัยมศึกษาปีทีÉ 3 สงูกว่าการจดัการจดัการเรียนรู้แบบปกติอย่างมีนยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05จากการใช้การเปรียบเทียบ

สถิติ t – test for independent samplesปรากฏดงัตารางต่อไปนี Ê 

ตาราง การเปรียบเทียบผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของผู้ เรียนทีÉได้รับการจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐาน กบัการจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

กลุม่ ประเด็นการประเมิน n K X  S t 

กลุม่ทดลอง หลงัเรียน 50 30 23.96 2.60 3.19* 

กลุม่ควบคมุ หลงัเรียน 50 30 22.14 3.09 

* มีนยัสาํคัญทางสถิติทีÉระดบั .05 9845.1)( )98,05(. t  

อภิปรายผลการวิจยั 

 1. เจตคติทางสิÉงแวดล้อมของผู้ เรียนผู้ เรียนชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 3 หลังได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐาน สงูกว่าก่อนได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐาน อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05         

ซึÉงตรงตามสมมติฐานทีÉตั Êงไว้ทั Êงนี ÊเนืÉองมาจาก ในการ

จัดการเ รียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน ผู้ เ รียนรับรู้และ

วิเคราะห์สภาพปัญหาสิÉงแวดล้อมในบริบทของตนเอง  

ในขั Êนสร้างความสมัพันธ์ (Relate) จนนําไปสู่การดําเนิน

กิจกรรมต่างๆ ในขั Êนสร้างประสบการณ์(Experience)ได้

มีการค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ ด้วยตนเอง 

เช่น กิจกรรมการสํารวจระบบนิเวศทีÉตนเองสนใจใน
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ชุมชน กิจกรรมเขียนโซ่อาหารและสายใยอาหารของ

ระบบนิเวศในชุมชน กิจกรรมสํารวจความสัมพันธ์

ระหว่างสิ Éงมีชีวิตกับสิ Éงมีชีวิตในระบบนิเวศบริเวณ

โรงเรียน กิจกรรมบทบาทสมมติ วัฎจักรของสารในระบบ

นิเวศ กิจกรรมการเขียนแผนผังความคิดหลากหลายทาง

ชีวภาพของจังหวัดน่าน เป็นต้น เพืÉอเรียนรู้ความเข้าใจ

แนวคิดทีÉเกีÉยวข้องและสรุปความรู้หรือมโนทัศน์ทีÉได้จาก

การทํากิจกรรมในขั Êนนําเสนอมโนทัศน์ (Concept) เพืÉอ

นํามาสะท้อนผลกระทบและการแก้ไขปัญหาในภายหลงั

ในขั Êนถ่ายโอนมโนทัศน์ (Transfer) ซึÉงมีการให้ผู้ เรียนได้

นําความรู้ทีÉได้ไปประยกุต์ใช้กบับริบทในชมุชนตนเองผ่าน

กิจกรรมการแก้ปัญหา และอภิปรายถึงแนวทางการนํา

ความรู้หรือมโนทศัน์ทีÉได้เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้กับสถานการณ์

ในชุมชน ทําให้ผู้ เรียนเห็นถึงปัญหา สาเหตุของปัญหา 

และผลกระทบทีÉ มีต่อตนเอง จึงเกิดความเชืÉอว่าต้อง

อนุรักษ์และรักษาสิÉงแวดล้อมเหล่านั Êนไว้ ส่งผลทําให้

ผู้ เรียนมีเจตคติทางสิÉงแวดล้อม สงูขึ Êนในทุกองค์ประกอบ

เป็นการพัฒนาความเข้าใจเ กีÉยวกับธรรมชาติและ

สิÉงแวดล้อมเห็นคุณค่าและความสําคัญ จนนําไปสู่

แนวโน้มทีÉจะปฏิบติัเพืÉออนรัุกษ์ ทั Êงนี ÊเนืÉองจากการจัดการ

เรียนรู้ดงักลา่วสอดคล้องกับทีÉ วราพร ศรีสพุรรณ (2536: 

75) และอดิศักดิ Í  สิงห์สีโว (2554: 45) ได้กล่าวไว้การให้

ผู้ เ รียนมี โอกาสวิพากษ์ วิจารณ์  วิ เคราะ ห์ปัญหาทีÉ

เกีÉยวข้องกบัสิÉงแวดล้อมในชุมชนของตนเองและนําเสนอ

แนวคิด เทคนิค วิธีการใหม่ๆ ในการแก้ปัญหา โดยใช้

กระบวนการกลุ่ม เป็นแนวทางสําคัญในการส่งเสริมเจต

คติทางสิÉงแวดล้อม นอกจากนี Ê ยังเน้นการเรียนรู้ทีÉให้

ผู้ เรียนค้นหาข้อมูลด้วยตนเอง ประสบการณ์ตรง ไม่ควร

เน้นการจํา แต่เป็นการสบืสอบอย่างเป็นเหตเุป็นผล ทําให้

ผู้ เรียนเข้าใจถึงความเชืÉอมโยงระหว่างความเป็นมาของ

ปัญหา สาเหตุ และผลกระทบทีÉเกิดขึ Êนวินัย วีระวัฒนา

นนท์ และบานชืÉน  สีพัน ผ่อง (2539:  28-29)  และ

สอดคล้องกบัวราพร ศรีสพุรรณ(2536: 75)  

 2.  เ จตคติทางสิÉ งแวดล้อมของผู้ เ รียนชั Êน

มัธยมศึกษาปีทีÉ 3 ทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานสงูกว่าการจัดการจัดการเรียนรู้แบบปกติอย่างมี

นยัสาํคญัทางสถิติทีÉระดบั .05 ซึÉงตรงตามสมมติฐานทีÉตั Êง

ไว้ทั Êงนี ÊเนืÉองมาจาก การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทฐาน 

เรืÉอง ชีวิตกบัสิÉงแวดล้อม เป็นการจัดการเรียนรู้โดยใช้สืÉอ 

แหลง่เรียนรู้และประสบการณ์ใกล้ตัวผู้ เรียน สถานการณ์

ในชีวิตจริง หรือ สถานการณ์ในชุมชนจังหวัดน่านซึÉงเป็น

ชมุชนทีÉผู้ เรียนอาศยัอยู่ มาเป็นสาระสําคัญในทุกขั Êนตอน

ของกระบวนการจัดการเรียนเรียนรู้ และในการดําเนิน

กิจกรรมทกุคาบเรียน ในรูปแบบทีÉหลากหลาย ได้แก่ ข่าว

หรือบทความ วีดีทศัน์ ภาพสถานทีÉจริงหรือแหล่งท่องเทีÉยว

ในจังหวัดน่าน ข้อมูลสถิติของจังหวัดน่าน และสถานทีÉ

จริงทีÉอยู่ในชมุชน เพืÉอสะท้อนให้เห็นปัญหาทีÉกําลงัเกิดขึ Êน 

สาเหตุและผลกระทบอันเนืÉองมาจากปัญหาสิÉงแวดล้อม 

เช่น บทความวิชาการเรืÉอง ข้าวโพดเลี Êยงสัตว์ทีÉจังหวัด

น่านข่าวสารพิษซึมลึกบนพื ÊนทีÉต้นนํ Êาน่านวงจรความ

ยากจนทําลายสุขภาวะชุมชนวีดีทัศน์ข่าวรุกป่าต้นนํ Êา

เมืองน่านจากพื ÊนทีÉ เกษตรกรรมสู่ภูเขาหัวโล้น เป็นต้น

รวมถงึความสาํคญัของการอนุรักษ์ธรรมชาติและสิÉงแวดล้อม

ต่อชีวิตและเศรษฐกิจของจังหวัดน่าน เช่น ดอกชมพูภูคา 

ดอกไม้ทีÉปัจจบุนัพบเฉพาะทีÉจงัหวดัน่าน เป็นต้น ลกัษณะ

ของสืÉอ แหล่งเรียนรู้และกิจกรรมดังกล่าวสอดคล้องกับ 

วราพร ศรีสุพรรณ (2536:  75)  และสอดคล้องกับ          

อดิศักดิ Í  สิงห์สีโว (2554: 45) ทีÉกล่าวว่า การเสริมสร้าง

เจตคติทางสิÉงแวดล้อมต้องให้ผู้ เรียนได้รู้จักท้องถิÉนและ

สังคมของตน  ตระหนัก ว่า ปัญหาสิÉงแวดล้อมจะ มี

ผลกระทบถึงตัวเขาอย่างหลีกเลีÉยงไม่ได้ มีความจําเป็น

ในการทีÉจะร่วมกนัป้องกนัและแก้ไขปัญหาสิÉงแวดล้อมทั Êง

ในระดบัท้องถิÉน ระดบัประเทศ และระดับโลก และเน้นให้

ผู้ เรียนตระหนักว่าตนเองมีบทบาทต่อสําคัญในการแก้ไข

ปัญหาสิÉงแวดล้อม 

 อีกทั Êงกิจกรรมวิเคราะห์ปัญหาสิÉงแวดล้อม 

สาเหตุของปัญหา และแนวทางแก้ไขปัญหาสิÉงแวดล้อม

ในชมุชนจงัหวดัน่าน กิจกรรมอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ

ให้ผู้ เ รียนทําในชุมชนของตนเอง ผู้ เ รียนได้ลงมือทํา

กิจกรรมเหล่านั Êนเองจึงทําให้ผู้ เ รียน เกิดความภูมิใจ 
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ความประทับใจทีÉมีส่วนช่วยในการแก้ปัญหาสิÉงแวดล้อม

นั Êน และช่วยกันอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติเหล่านั Êนไว้ 

ทั Êงนี ÊเนืÉองจากการมีประสบการณ์เฉพาะอย่างกับสิÉงทีÉ

เกีÉยวข้องกบัเจตคตินั Êน (Specific experiences) เช่น การ

มีประสบการณ์ทีÉดี มีความประทับใจ ช่วยส่งเสริมและ

เปลีÉยนแปลงเจตคติให้ดีขึ Êนได้ (ธีรวฒุิ เอกะกุล. 2542:11, 

อาภรณ์ ใจเทีÉยง.2537: 64-65) ยิÉงไปกว่านั Êนในการวิจัยนี Ê

เน้นให้ผู้ เรียนลงมือทํากิจกรรมเป็นกลุ่ม โดยกลุ่มทีÉครูจัด

ให้มีทั Êงผู้ เรียนทีÉมีเจตคติทางสิÉงแวดล้อมสูง เจตคติทาง

สิÉงแวดล้อมปานกลาง และเจคติทางสิÉ งแวดล้อมตํÉา         

เมืÉอเกิดการแลกเปลีÉยนความคิดเห็นอภิปรายร่วมกัน

ภายในกลุ่มจะทําให้เกิดการเปลีÉยนแปลงเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อม เนืÉองจาก เจตคติของบุคคลเกิดจากผลของ

การได้ติดต่อ สืÉอสารกับบุคคลอืÉน  (Communication 

from others) เช่น ครอบครัว หรือกลุ่มเพืÉอน ทําให้เกิด

การคล้อยตาม (McGuire. 1969: 175-177, อาภรณ์ใจ

เทีÉยง. 2537: 64-65) ดงันั ÊนเมืÉอมีเพืÉอนโดยการชี Êแนะของ

ครูคอยให้คําแนะนํา บอกเลา่หรือให้ความรู้เพิÉมเติมจากทีÉ

ผู้ เรียนเคยรู้มา เมืÉอผู้ เรียนเห็นประโยชน์และความสําคัญ

ก็จะยอมรับเจตคตินั Êน 

 การเ รียน รู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน มีการจัด

กิจกรรมทุกขั Êนตอนการเรียนรู้ ครูจะคอยกระตุ้ นโดยใช้

คําถามปลายเปิดให้ผู้ เรียนได้ระดมความคิดเห็นภายใน

กลุ่มเสมอในทุกแผนการจัดการเรียนรู้ เช่น คําถามทีÉครู

ซกัถามในขั Êนสร้างความสมัพนัธ์เป็นคําถามใกล้ตัวผู้ เรียน 

หรือ คําถามทีÉ เกีÉยวข้องกับให้อภิปรายว่าควรอนุรักษ์

สิÉงแวดล้อมนี Êหรือไม่ หากไม่อนรัุกษ์ไว้จะมีผลอย่างไรบ้าง 

ส่วนคําถามในขั Êน ถ่ายโอนมโนทัศน์  เ ป็นคําถามทีÉ

เกีÉยวข้องกับว่าถ้ายังมีการกระทําอย่างนี Êในชุมชนต่อไป 

จะสง่ผลต่อความสมัพนัธ์ในระบบนิเวศอย่างไรและส่งผล

ต่อผู้ เ รียนและชุมชนหรือไม่ อย่างไร ผู้ เ รียนมีวิธีการ

แก้ปัญหานี Êอย่างไร จากนั Êนผู้ เ รียนได้นําเสนอความ

คิดเห็นของกลุ่มตนเองหน้าชั Êนเรียน แม้ในช่วงแรกๆของ

การจัดการเรียนรู้นี Êผู้ เ รียนยังไม่ค่อยกล้าแสดงความ

คิดเห็นเท่าทีÉควร แต่พอครูได้กระตุ้นบ่อยๆและสมํÉาเสมอ 

พบว่า ผู้ เรียนมีความกล้าทีÉจะแสดงความคิดเห็นในทุก

คําถามทีÉครูซักถาม ร่วมกันอภิปรายและแสดงความ

คิดเห็นของตนเองในกลุ่ม และนําเสนอความคิดเห็นของ

กลุม่ตนเองหน้าชั Êนเรียนได้มากขึ ÊนในแนวคิดเกีÉยวกับการ

กระทําทีÉส่งผลต่อความสัมพันธ์ในระบบนิ เวศ และ

ผลกระทบทีÉจะเกิดขึ Êนกบัตนเองและชมุชน อีกทั Êงแนวทาง

ในการแก้ปัญหาดังกล่าวได้ดี สอดคล้องกับ วราพร      

ศรีสพุรรณ (2536: 75) และอดิศักดิ Í  สิงห์สีโว (2554: 45) 

ได้เสนอว่าการเรียนเพืÉอเสริมสร้างเจตคติทางสิÉงแวดล้อม

ต้องมีกิจกรรมแบบวิพากษ์วิจารณ์ เพืÉอแสวงหาแนวคิด

และเทคนิควิธีใหม่  ๆและนําเสนอวิพากษ์วิจารณ์ภายในกลุม่  

 ส่วนการจัดการจัดการเรียนรู้แบบปกติเป็นการ

จดัการเรียนรู้ทีÉมีการอภิปรายก่อนการทํากิจกรรมซึÉงเป็น

การนําเสนอวิธีการใช้วัสดุ อุปกรณ์ การทํากิจกรรม 

ข้อจํากัดการทํากิจกรรมรวมทั Êงทําความเข้าใจเกีÉยวกับ

ภาระงานทีÉสําคัญของกิจกรรมนั Êนๆ อภิปรายหลังทํา

กิจกรรมเป็นการนําเสนอตวัอย่างการอภิปรายผลทีÉได้จาก

การทํากิจกรรม ตัวอย่างการนําผลทีÉ ไ ด้จากการทํา

กิจกรรมมาสรุปเป็นองค์ความรู้ใหม่อย่างเป็นลําดับส่วน

คําถามทีÉครูใช้ในการซักถามหลงัการทดลองหรือหลงัการ

ทํากิจกรรมเป็นคําถามนําเพืÉอกระตุ้ นให้ผู้ เ รียนคิด

วิเคราะห์ นําไปสู่การอภิปรายและลงข้อสรุปเป็นองค์

ความรู้ใหม่ตามแนวความคิดหลักทีÉนําเสนอไว้ ซึÉงไม่ได้

สง่เสริมเจตคติทางสิÉงแวดล้อม 

 3. ผลสัมฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของ

ผู้ เ รียนทีÉได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน     

สูงก ว่าการจัดการจัดการเ รียน รู้แบบปกติ อ ย่าง มี

นัยสําคัญทางสถิติทีÉระดับ .05 ทั Êงนี ÊเนืÉองมาจาก การ

จัดการเ รียน รู้โดยใ ช้บ ริบทเ ป็นฐาน  เ รืÉ อ ง ชี วิตกับ

สิÉงแวดล้อม เป็นการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประสบการณ์

ใกล้ตวัผู้ เรียน สถานการณ์ในชีวิตจริง หรือสถานการณ์ใน

ชุมชนจังหวัดน่านซึÉงเป็นชุมชนทีÉผู้ เรียนอาศัยอยู่มาเป็น

สาระสําคัญในทุกขั Êนตอนของกระบวนการจัดการเรียน

เรียนรู้ และในการดําเนินกิจกรรมทุกคาบเรียน ทําให้

ผู้ เรียนรู้สึกตืÉนเต้น และให้ความสนใจในการเรียนรู้เป็น
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อย่างมากในการจัดการเรียนรู้ พร้อมทีÉจะคิดและแสดง

ความคิดเห็นตลอดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ทําให้

ผู้ เรียนมีความเข้าใจแนวคิดในเรืÉองทีÉเรียนได้มากยิÉงขึ Êน 

สง่ผลให้ผู้ เรียนมีผลสมัฤทธิ Í ทางการเรียนวิทยาศาสตร์สงู

กว่าการจัดการเรียนรู้แบบปกติ(Bennett; & Holman.  

2002:172, จินดา พรหมณ์ชู. 2553: 6-7, และ ณัฐรินีย์ 

อภิวงค์งาม. 2554: 7) 

ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะทัÉวไป 

 1.  การจัดการเ รียน รู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

ครูผู้สอนต้องมีการเตรียมตวัล่วงหน้าเป็นอย่างดี โดยควร

ศกึษาเนื Êอหาอย่างละเอียด กําหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 

ทําการศึกษาค้นคว้าเพืÉอหาบริบททีÉเหมาะสมกับเนื Êอหา

และจดุประสงค์เพืÉอวางแผนในการดําเนินการทํากิจกรรม

ให้เหมาะสมกับบริบททีÉจะใช้ในการเรียนรู้ และจัดหาสืÉอ 

อุปกรณ์ทีÉเหมาะแก่การจัดการเรียนรู้ เพืÉอให้การจัดการ

เรียนรู้เป็นไปอย่างราบรืÉน 

 2. การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานควร

กระตุ้ นให้ผู้ เ รียนมีป ฏิสัมพันธ์กันอย่างต่อเนืÉองทั Êง

ปฏิสมัพันธ์ระหว่างครูกับผู้ เรียน และผู้ เรียนด้วยกันเอง 

โดยใช้คําถามปลายเปิดในการซักถามกัน เช่น ทําไม 

เพราะเหตุใด อย่างไร และให้อธิบายคําตอบอย่างมี

เหตุผล เพืÉอให้ผู้ เรียนได้พัฒนาความคิดของตนเอง และ

เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสทิธิภาพ 

 3. ครูเน้นยํ Êาผู้ เ รียนเรืÉ องความปลอดภัยใน 

การศึกษาเรียนรู้นอกสถานทีÉ  โดยก่อนทีÉผู้ เ รียนจะไป

ดําเนินการทํากิจกรรมดังกล่าว ครูต้องแนะนําวิธีการ

ดําเนินการต่างๆ เพืÉอให้ปลอดภัยทั Êงต่อตนเอง และไม่

กระทบต่อสิÉงแวดล้อม 

ข้อเสนอแนะสาํหรับการทําวิจยัครั Êงต่อไป 

 1. ควรสัมภาษณ์เจตคติทางสิÉงแวดล้อมของ

ผู้ เ รียนกลุ่มควบคุมก่อนและหลังเ รียน เพืÉ อในการ

วิเคราะห์เชิงเนื Êอหา (content analysis) ของเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อม พรรณนาประกอบการอธิบายเจตคติทาง

สิÉงแวดล้อมของผู้ เรียน แสดงลักษณะการเปลีÉยนแปลง

เจตคติทางสิÉงแวดล้อมระหว่างก่อนและหลงัเรียนและเพืÉอ

ใช้ยืนยนัผลของแบบวดัเจตคติทางสิÉงแวดล้อมด้วย 
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