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บทคดัย่อ
การวิจัยครัง้มวีตัถุประสงค์เพือ่วนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของนกัเรียนทีม่ปัีญหาทางการเรยีน

รูด้้านการอ่าน ชัน้ประถมศกึษาปีที ่3  กลุม่เป้าหมายเป็นนกัเรียนทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชัน้
ประถมศึกษาปีที ่3 ภาคเรยีนที ่2 ปีการศกึษา 2559  ศูนย์พัฒนาศักยภาพนกัเรียนทีม่คีวามต้องการพิเศษ 
โรงเรียนเทศบาลท่าอฐิ สงักดัเทศบาลเมอืงอตุรดติถ์ จงัหวดัอตุรดิตถ์ จ�ำนวน 4 คน  เลือกแบบเจาะจง 
(Purposive  sampling) ใช้เวลาเกบ็รวบรวมข้อมูล 8 สัปดาห์  เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิยั คือ แบบทดสอบ
วนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชัน้ประถมศึกษาปีที ่3 ของ 
ชนดิา มติรานนัท์ (2556) สถิตทิีใ่ช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู ได้แก่ ค่าร้อยละ 

ผลการวจัิยสรปุได้ว่า 
1) นกัเรยีนจ�ำนวน 3 ใน 4 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน 6 ด้าน ได้แก่ ด้านการเรียนรู้
ด้วยสายตาและการฟัง ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร ด้านการจ�ำแนกค�ำ ด้านการวเิคราะห์ค�ำ ด้านการ

เข้าใจความหมายของค�ำศพัท์ และด้านความเข้าใจเนือ้เรือ่ง  นกัเรยีน 1 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน 
5 ด้าน ไม่มข้ีอบกพร่องด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร  นอกจากนีเ้มือ่พิจารณาในแต่ละด้านยงัพบว่านักเรียนทัง้ 
4 คน มข้ีอบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำมากทีส่ดุ รองลงมาคือ ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตาและการฟัง 
ด้านการจ�ำแนกค�ำและด้านความเข้าใจเน้ือเร่ือง ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ และด้านการจ�ำแนก
ตวัอกัษร ตามล�ำดบั 

2) นกัเรียนแต่ละคนมข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน เรยีงล�ำดบัจากค่าร้อยละของจ�ำนวนข้อทีท่�ำถกูต้อง
จากน้อยไปหามาก ดงันี้

นกัเรยีนคนที ่ 1 มข้ีอบกพร่องด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 0)  ด้านการวเิคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 0) 
ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง (ร้อยละ 16.66)  ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 40)  
ด้านความเข้าใจเนือ้เร่ือง (ร้อยละ 40)  และด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร (ร้อยละ 50) 

นกัเรียนคนที ่ 2 มข้ีอบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 0) ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและ 
การฟัง (ร้อยละ 16.66)  ด้านความเข้าใจเนือ้เรือ่ง (ร้อยละ 30)  ด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 45)  

1ครชู�ำนาญการพิเศษ สาขาการศกึษาพเิศษ ศนูย์พฒันาศกัยภาพนักเรยีนทีม่คีวามต้องการพเิศษ 
โรงเรียนเทศบาลท่าอฐิ สังกดัเทศบาลเมอืงอุตรดติถ์ จงัหวดัอตุรดติถ์
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ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร (ร้อยละ 50) และด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 50)
นกัเรยีนคนท่ี 3 มีข้อบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 0)  ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและ 

การฟัง (ร้อยละ 8.33)  ด้านความเข้าใจเน้ือเร่ือง (ร้อยละ 20)  ด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร (ร้อยละ 25) 
ด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 35)  และด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 40) 

นักเรียนคนที่ 4 มีข้อบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 20) ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตา 
และการฟัง (ร้อยละ 25)  ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 40)  ด้านความเข้าใจเนือ้เร่ือง 
(ร้อยละ 50)  และด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 60)  

ค�ำส�ำคญั: การวนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่าน,  ปญหาดานการอาน 

ABSTRACT
The objective of this research was to diagnose the reading disabilities of children 

with reading disabilities. The participants of this research were 4 students with reading 
disabilities selected by purposive sampling.  The students were studying in grade 3, enrolling 
in the second semester of 2016 academic year at Development Students with Special 
Needs Center (DSSC), Tha-It  Municipal School, Uttaradit Province.  The research data were 
collected for 8 weeks.  The research tool was the Reading Diagnostic Test for Children with 
Reading Disabilities in Grade 3 developed by Mitranun C. (2013).  The statistics used in the 
research was percentage.

The result of research revealed that:
1) Approximately three-fourth of the students had 6 reading disabilities: 
visual-auditory learning, letter identification, word identification, word attack, word 

comprehension, and passage comprehension. One student had 5 reading disabilities, except 
difficulties in letter identification.  In addition, it was found the most learning difficulty was 
word attack, followed by visual-auditory learning, word identification and passage 
comprehension, word comprehension, and letter identification respectively.

2) Each student had reading difficulties which the percentages of items were 
shown in ascending order as follows.
The first student had word identification (0 %), word attack (0 %), visual-auditory 

learning (16.66 %), word comprehension (40 %), passage comprehension (40 %), and letter 
identification (50 %) respectively. 

The second student had word attack (0 %), visual-auditory learning (16.66 %), passage 
comprehension (30 %), word identification (45 %), word comprehension (50 %), and letter 
identification (50 %) respectively.

The third student had word attack (0 %), visual-auditory learning 
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(8.33 %), passage comprehension (20 %), letter identification (25 %), word identification 
(35 %),  and word comprehension (40 %) respectively.

The fourth student had word attack (20 %), visual-auditory learning 
(25 %), word comprehension (40 %), passage comprehension (50 %), and word 

identification (60 %) respectively.

Keywords: reading diagnosis/ reading disabilities

ทีม่าและความส�ำคญั
เดก็ทีมี่ปัญหาในการเรยีนรูห้รอืมคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้ เป็นเด็กทีม่คีวามผดิปรกติด้านใด

ด้านหนึง่หรือมากกว่า 1 ด้านของกระบวนการทางจติวทิยาพืน้ฐานทีเ่กีย่วข้องกบัความเข้าใจภาษาหรอื 
การใช้ภาษา  ความผดิปรกตนิัน้อาจปรากฏในลกัษณะความบกพร่องของความสามารถในการฟัง คิด พูด 
อ่าน เขยีน สะกดค�ำ หรอืคดิค�ำนวณทางคณติศาสตร์ รวมทัง้สภาวะอืน่ ๆ เช่น ความบกพร่องในการรับรู้ 
การบาดเจ็บของสมอง ความผิดปรกติเล็กน้อยของการท�ำงานของสมอง ความบกพร่องทางการอ่าน 
(dyslexia) การสูญเสยีความสามารถในการใช้หรอืเข้าใจค�ำพดู (aphasia) ความบกพร่องทางการเรียนรู้
เฉพาะด้าน ไม่รวมถงึปัญหาการเรยีนรูท้ีม่พีืน้ฐานจากความผิดปรกติทางการเหน็ การได้ยนิ การเคล่ือนไหว 
ความบกพร่องทางสตปัิญญา ความบกพร่องทางอารมณ์ ความเสียเปรียบทางส่ิงแวดล้อม วฒันธรรมหรือ
สถานะทางเศรษฐกจิและสงัคม (ราชบณัฑติยสภา. 2558: 304-305; ผดุง อารยะวญิญ.ู 2542: 115; ศรียา 
นยิมธรรม. 2546: 143; วนิดัดา ปิยะศลิป์. 2558: 93; พุทธชาติ โปธบิาล. 2559: 107)  

ปัจจบุนักระทรวงศกึษาธกิารของประเทศสหรฐัอเมรกิา (U.S. Department of Education. 2002 
อ้างถงึใน กลุยา ก่อสวุรรณ. 2553: 35-36) พบว่าเด็กวยัเรียนมปัีญหาทางการเรียนรู้และได้รับบริการทาง 
การศกึษาพเิศษประมาณร้อยละ 4 เทยีบเท่ากบั 1-2 คน ในหนึง่ห้องเรียนทีม่นีกัเรียน 25-35 คนต่อห้อง  
นอกจากนีย้งัพบว่า ประมาณร้อยละ 5 ของเดก็ท่ีได้รับบริการทางการศึกษาพิเศษมีปัญหาทางการเรียนรู้ 
จงึนบัได้ว่าเด็กกลุม่นีม้จี�ำนวนมากทีส่ดุในบรรดาเดก็ทีไ่ด้รับบริการทางการศกึษาพิเศษ ซึง่โดยทัว่ไปแล้ว
เดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้มักเรียนอยูใ่นชัน้เรียนปกติและห้องสอนเสรมิ  ในประเทศสหรฐัอเมรกิามจี�ำนวน
เดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้เพ่ิมข้ึนอย่างมาก นักการศกึษาหลายคนเชือ่ว่าเป็นเพราะครูระบคุวามบกพร่อง
ของเดก็เรว็เกนิไป  ท้ัง ๆ  ท่ีเดก็หลายคนอาจมีปัญหาทางการเรยีนเพียงเลก็น้อยแต่ครรูบีระบวุ่าเดก็มปัีญหา
ทางการเรยีนรู ้ สถานการณ์ในประเทศไทยกค็ล้ายคลงึกนัคอื เดก็ทีม่คีวามบกพร่องทางสตปัิญญาระดบัเลก็
น้อย เดก็เรยีนช้า หรอืแม้กระทัง่เดก็ปกตทิีม่ปัีญหาทางการเรียนไม่มากนกั กลับถกูระบวุ่ามปัีญหาทางการ
เรยีนรู ้ อย่างไรกต็าม ครทูัว่ไปพบว่า การแยกแยะเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ออกจากเด็กทีม่ผีลสัมฤทธิ์
ทางการเรยีนต�ำ่นัน้เป็นเร่ืองค่อนข้างยาก เดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรู้จึงมจี�ำนวนมากกว่าความเป็นจรงิ 
เพราะกระบวนการคดัแยกและประเมนิไม่ถกูต้อง (กลุยา ก่อสุวรรณ. 2553: 30)  นอกจากนีก้ารทีจ่�ำนวน
เดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้มจี�ำนวนเพ่ิมมากข้ึนนัน้ นกัการศกึษาบางกลุม่สนันษิฐานว่าอาจเป็นเพราะ 
การเปลีย่นแปลงทางสงัคมและวัฒนธรรมทีส่่งผลต่อการเล้ียงดู ท�ำให้เด็กมคีวามเส่ียงทีจ่ะมปัีญหาทางการ
เรยีนรู้ ตวัอย่างเช่น ในปัจจบุนันี ้พ่อแม่ส่วนใหญ่ท�ำงานนอกบ้านและมกัฝากเดก็ไว้กบัปูย่่าตายายซึง่แก่แล้ว
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หรอือยูกั่บพีเ่ลีย้ง  เด็กจงึมกัถกูปล่อยให้ดโูทรทศัน์เป็นเวลานาน ๆ   ดังนัน้ โอกาสในการส่งเสริมพัฒนาการ
หรอืกระตุน้ทางสงัคมย่อมน้อยลง  ปัญหาทางการเรยีนรู้พบมากในเด็กผู้ชายมากกว่าเด็กผู้หญิงถงึ 4 เท่า 
(Lerner. 2003: อ้างถงึใน กลุยา ก่อสวุรรณ. 2553: 35-36)  

ความบกพร่องทางการเรยีนรูส่้วนใหญ่เป็นความบกพร่องด้านผลสัมฤทธิท์างวชิาการ คือ การอ่าน 
การเขยีน และการคดิค�ำนวณ และ หรอื ด้านภาษา คอื การฟัง หรือ การพูด (ราชบณัฑติยสภา. 2558 : 
304)  การอ่านเป็นปัญหาทีส่�ำคญัทีส่ดุของเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ (Friends. 2006: 173 อ้างถึงใน 
ชนดิา มติรานนัท์. 2556: 3; ผดงุ อารยะวญิญ.ู 2542: 65)  ความบกพร่องทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน พบ
ได้บ่อยทีส่ดุ เดก็จะมลีกัษณะอ่านช้า มคีวามยากล�ำบากในการอ่าน สะกดค�ำไม่คล่อง อ่านติด ๆ  ขดั ๆ  อ่าน
ข้ามค�ำ อ่านเดาค�ำ อ่านเพิม่ค�ำ อ่านผดิประโยค หรอืผดิต�ำแหน่ง อ่านออกเสียงไม่ชดัเจน จ�ำค�ำศัพท์ได้น้อย 
หรอืจบัใจความส�ำคัญเร่ืองท่ีอ่านไม่ได้ ช่วงวยัเดก็อ่านหนังสือไม่ได้เลย หรอืมคีวามสามารถในการอ่านหนงัสือ
ต�ำ่กว่าเดก็ในวยัเดยีวกัน 2 ชัน้ปี (ดารณ ี อทุยัรตันกจิ และคณะ. 2549: 6)  ปัญหาการอ่านหรือทีเ่รียกว่า 
Dyslexia ของเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรูเ้ป็นความบกพร่องทีพ่บมากทีสุ่ด (จรีลักษณ์ จริวบิลูย์. 2546: 1)  
ความบกพร่องทางด้านการอ่าน (Dyslexia) เป็นความบกพร่องทีพ่บบ่อยทีสุ่ด และมีผลกระทบต่อนกัเรียน
ในวยัประถมศกึษาประมาณร้อยละ 2 ถงึ 8 (ศนัสนย์ี ฉตัรคุปต์. 2544: 26)  ส�ำหรับผลการวจิยัทีส่อดคล้อง
กบัแนวคิดของนกัการศึกษาพเิศษดงักล่าวมาข้างต้น  ภาสุร ี แสงศภุวานชิ และคณะ (2554) พบว่า ผล 
การวเิคราะห์ข้อมลูการคดักรองเดก็สมาธสิัน้หรือมีความบกพร่องด้านการเรยีนด้วยแบบคัดกรอง KUS-SI 
เพือ่ประมาณความชกุของโรคสมาธสิัน้ ความบกพร่องด้านการเรยีนของทกัษะการอ่าน การเขยีน และ 
การค�ำนวณ  พบว่า มค่ีาเฉลีย่ความชกุเท่ากบัร้อยละ 4.1, 7.1, 6.8 และ 6.6 ตามล�ำดับ ซ่ึงสอดคล้องกบั
ประมาณความชกุทีเ่คยมรีายงานการวจิยัทางระบาดวทิยาของการศึกษาอืน่ ๆ 

จากแนวคดิและผลการวจิยัเกีย่วกบัความชกุของเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ สะท้อนให้เหน็อย่าง
ชดัเจนว่ามีความจ�ำเป็นอย่างยิง่ทีต้่องดแูลช่วยเหลอืเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรูด้้านการอ่านอย่างเร่งด่วน
เป็นล�ำดบัแรก เนือ่งจากการอ่านเป็นเครือ่งมอืส�ำคญัทีใ่ช้ในการเสาะแสวงหาความรู้ การรู้และใช้วธิอ่ีานที่
ถกูต้องจงึเป็นสิง่จ�ำเป็นส�ำหรบัผูอ่้านทกุคน (สนุนัทา มัน่เศรษฐวทิย์. 2542: 2)  ความสามารถในการอ่าน
เป็นสิง่ส�ำคญัส�ำหรบัทกุคน เนือ่งจากการด�ำรงชวีติทกุวันนีต้้องมกีารอ่านเข้ามาเก่ียวข้องด้วยเสมอ โดย
เฉพาะอย่างยิง่ขณะทีอ่ยูใ่นวยัเรยีน เพราะไม่ว่าจะเป็นวชิาภาษาไทย สังคม หรือแม้กระทัง่คณติศาสตร์กย็งั
ต้องใช้การอ่าน  ดงันัน้ หากเด็กคนใดมปัีญหาด้านการอ่าน  การเรียนของเด็กคนนัน้ย่อมได้รับผลกระทบไป
ด้วย (กลุยา ก่อสวุรรณ. 2553 : 244)  นอกจากน้ี การอ่านไม่ได้มผีลกระทบเฉพาะการเรียนเพียงอย่างเดียว 
แต่จะส่งผลถงึการมอีาชพีในอนาคตด้วย (Calhoon. 2005 อ้างถงึใน กลุยา ก่อสุวรรณ. 2553: 244)  

	การวนิจิฉยันกัเรยีนทีม่ภีาวะสมาธสิัน้ บกพร่องทางการเรียนรู้ และออทซึิม เป็นเร่ืองค่อนข้างยาก  
เน่ืองจากลักษณะความผดิปกตบิางอย่างของนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม่ อาจจะเหมอืนกบันกัเรยีนทีม่ภีาวะบกพร่อง
ทางสตปัิญญา อารมณ์ ภาษาและการพูด การได้ยนิ และอาจเกดิควบคู่กบัภาวะบกพร่องด้านอืน่ๆ ได้  
ดงันัน้ในการวินจิฉยันกัเรยีนควรได้รบัการประเมนิด้วยชดุการประเมนิทีค่รอบคลุมทกุด้าน จากคณะผู้วนิจิฉยั
ทีเ่ป็นสหวชิาชพี (Gilliam, Webber and Twombly, 1980 อ้างถงึใน ดารณ ีอทุยัรตันกจิ และคณะ. 2559: 
10) ซึง่อย่างน้อยต้องประกอบด้วย จติแพทย์ นกัจติวทิยา นกัอรรถบ�ำบดั ครูการศึกษาพิเศษ ทีไ่ด้รับการ
ฝึกอบรมทกัษะการประเมนิบุคคลท่ีมคีวามต้องการจ�ำเป็นพิเศษ และพ่อแม่ ผู้ปกครอง  กระบวนการประเมนิ
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ดงักล่าวจะช่วยให้พ่อแม่ ผูป้กครอง และคร ูตระหนกัว่านกัเรียนมพีฤตกิรรมทีเ่ป็นปัญหาเด่นชดั แต่ไม่ทราบ
ว่านกัเรยีนมคีวามผดิปกตด้ิานใด เป็นผลให้นกัเรยีนไม่ได้รบัการบ่งชีแ้ละส่งต่อเพือ่วนิจิฉยั และไม่ได้รบัความ
ช่วยเหลอื ทัง้ทางการศกึษาและการแพทย์ หรือได้รบัช้า ซึง่ส่งผลต่อพฒันาการทีล่่าช้าของนกัเรยีนทัง้ 3 
กลุม่ (ดารณ ีอทุยัรตันกจิ และคณะ. 2559: 10)

	ในปัจจบัุนการวนิจิฉยัคดัแยกเดก็ท่ีมคีวามบกพร่องทางการเรยีนรูน้ัน้ส่วนใหญ่จะเป็นแบบส�ำรวจ
แบบมาตรวดัประมาณค่า (Rating Scale) เช่น แบบส�ำรวจปัญหาในการเรียน สร้างโดย

ผดงุ อาระยะวญิญ ู (2535) และแบบคัดกรองนกัเรียนทีม่ภีาวะสมาธส้ัิน บกพร่องทางการเรียนรู้
และออทซิมึ (KUS-SI Rating Scale : ADHD/LD/Autism (PDDs) สร้างขึน้โดยดารณ ีอทุยัรัตนกจิ, และ
คณะ (2559) ซึง่ไม่ได้ประเมนิกบัเดก็โดยตรง แต่ใช้วธิกีารประเมนิทางอ้อมจากการสังเกตพฤติกรรมและ
สอบถามจากครูผูส้อนซึง่ข้อมลูท่ีได้บอกได้เพยีงว่าเป็นเด็กท่ีมปัีญหาทางการเรยีนรูห้รอืไม่ แต่ไม่สามารถ
บอกได้ว่าเดก็มข้ีอบกพร่องทางการอ่านเรือ่งใด ท�ำให้ไม่สามารถช่วยเหลือเด็กเหล่านีไ้ด้อย่างตรงประเด็น 
(ชนดิา มิตรานนัท์. 2556: 4)

จากปัญหาการวนิจิฉยัคดัแยกเดก็ทีม่คีวามบกพร่องทางการเรียนรู้ดังกล่าวข้างต้น  
ชนดิา มติรานนัท์ (2556)  ได้พฒันาแบบทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่านส�ำหรบัเดก็ทีม่ปัีญหาทางการ

เรยีนรูด้้านการอ่าน ชัน้ประถมศกึษาปีที ่3  ตามกรอบแนวคิดของ The Woodcock Reading Mastery 
Tests-Revised โดยปรบัรปูแบบของข้อค�ำถามและเนือ้หาตามโครงสร้างของหลักภาษาไทยให้เหมาะสม
กบับรบิทของประเทศไทย แบบทดสอบวนิจิฉยั The Woodcock Reading Mastery Test-Revised มีจุด
เด่นคอื มกีารวดัการเรยีนรูท้างการมองเห็นและการได้ยนิ การจ�ำแนกตวัอกัษร การจ�ำแนกค�ำ การวิเคราะห์
ค�ำ ความเข้าใจค�ำ และเนือ้เรือ่ง ซ่ึงในแบบทดสอบวนิจิฉยัอืน่ไม่มกีารวดั โดยเฉพาะการวดัการเรยีนรูท้างการ
มองเหน็และการได้ยนิ และการจ�ำแนกตวัอกัษร ซึง่เป็นทกัษะส�ำคัญในการเตรียมความพร้อมทางการอ่าน 
และเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรูส่้วนใหญ่มกัมปัีญหาความบกพร่องเกีย่วกบัการรับรู้ร่วมด้วย เช่น มปัีญหา
ในการจ�ำแนกสิง่ท่ีได้ยนิ ไม่ว่าจะเป็นการจ�ำแนกด้วยการฟัง ทางสายตา หรอืการสมัผสั ไม่สามารถจดจ�ำ สิง่
ทีเ่คยได้ยนิได้ฟัง เคยพบเหน็ หรอืเคยสมัผสัมาแล้วได้ ไม่สามารถแยกวัตถอุอกจากฉากหลังได้ เป็นต้น ซ่ึง
สอดคล้องกบัแนวคดิทางการอ่านและการสะกดค�ำ ส�ำหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที ่3 ทีเ่ร่ิมต้นเรียนรู้
การอ่านจากการรูจ้กัค�ำ ไปสู่การอ่านเพือ่ความเข้าใจ ม ี2 ระดับ คือ การอ่านฟังเสียงหรือการจ�ำค�ำ (Word 
Recognition) และการอ่านเพือ่ความเข้าใจ (Comprehension) โดยการจ�ำค�ำประกอบด้วย การจ�ำรูปร่าง
ของตวัอกัษรได้ จ�ำเสยีงพยญัชนะและเสยีงสระได้ อ่านออกเสียงสระและพยญัชนะได้ อ่านค�ำอ่านประโยค 
และอ่านเร่ืองได้ ส่วนการอ่านเพ่ือความเข้าใจ ประกอบด้วย การเข้าใจและบอกความหมายของค�ำศัพท์ 
ประโยค ข้อความ สามารถสรุปใจความส�ำคญั และตอบค�ำถาม จากเร่ืองทีอ่่านได้ ซ่ึงในการช่วยเหลือด้าน 
การอ่านนัน้จะดจูากข้อบกพร่องในแต่ละระดบั ส่วนใหญ่นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที ่2-3 มข้ีอบกพร่องใน
ส่วนของการจ�ำค�ำศพัท์จากการเหน็ได้จ�ำกดั และชัน้ประถมศกึษาปีที ่3-4 มข้ีอบกพร่องในส่วนของการอ่าน
ไม่คล่อง มข้ีอจ�ำกัดเรือ่งการอ่านจบัใจความส�ำคญั ซ่ึงสอดคล้องกบัแนวคิดของแบบทดสอบวนิจิฉยั The 
Woodcock Reading Mastery Test-Revised  รวมถงึคุณภาพของแบบทดสอบดังกล่าวมค่ีาความเท่ียง
มากกว่า 0.90 ทัง้แบบทดสอบย่อยทัง้ฉบบัและรายด้าน ส่วนค่าความตรงตามสภาพ (Concurrent Validity) 
มคีวามสมัพันธ์กบัแบบทดสอบด้านการอ่านของ Woodcock-Johnson Psychoeducational Battery 
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อยูร่ะหว่าง 0.25 ถงึ 0.91 จงึนบัได้ว่าแบบทดสอบวนิจิฉยั The Woodcock Reading Mastery Test-
Revised เป็นแบบทดสอบวนิิจฉยัด้านการอ่านท่ีมคีณุภาพและเหมาะสมกบัเด็กทีมี่ปัญหาทางการเรียนรู้
ด้านการอ่านเป็นอย่างยิง่ 

	จากความเป็นมาและความส�ำคญัของการวนิิจฉยัเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่านทีไ่ด้
กล่าวมาทัง้หมด ผูวิ้จยัจงึเลง็เห็นความส�ำคญัท่ีจะต้องวินจิฉยัข้อบกพร่องในการเรยีนของเดก็ทีม่ปัีญหา
ทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน และน�ำผลการวนิจิฉยัทีไ่ด้มาใช้ในการแก้ไขและส่งเสรมิการเรยีนของนกัเรยีน
ได้ถูกต้องและตรงจุด ตลอดจนวางแผนการจัดการเรียนการสอนและปรับปรุงการเรียนการสอนให้มี
ประสทิธภิาพได้  การวนิจิฉยัข้อบกพร่องในการเรียนของเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่านในคร้ังนี้ 
ใช้แบบทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่านส�ำหรบัเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่านชัน้ประถมศึกษาปีที ่3 
ของ ชนดิา มติรานนัท์ (2556)

วตัถปุระสงค์ของงานวจิยั
การวิจยัครัง้มวีตัถปุระสงค์เพือ่วนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรู้

ด้านการอ่าน ชัน้ประถมศกึษาปีที ่3  

วธิดี�ำเนนิการวจิยั
กลุม่เป้าหมายของการวจิยั
กลุม่เป้าหมายของการวจัิย คอื นกัเรยีนทีมี่ปัญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชัน้
ประถมศกึษาปีที ่3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2559  ศูนย์พฒันาศกัยภาพนกัเรยีนทีมี่ความต้องการ

พเิศษ โรงเรยีนเทศบาลท่าอฐิ สังกดัเทศบาลเมืองอตุรดติถ์ จงัหวดัอตุรดติถ์ จ�ำนวน 4 คน  เลอืกแบบเจาะจง 
(Purposive sampling)

เครือ่งมอืท่ีใช้ในการวจิยั
เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจิยั คอื แบบทดสอบวนิิจฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของเด็กทีม่ปัีญหาทางการ

เรยีนรูด้้านการอ่าน ชัน้ประถมศกึษาปีที ่3  ของ ชนดิา มติรานนัท์ (2556)
ลกัษณะของแบบทดสอบ
แบบทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่านเป็นแบบทดสอบทีส่ร้างขึน้เพือ่คดัแยกเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีน

รูด้้านการอ่านและค้นหาจดุบกพร่องในการอ่าน ลกัษณะของแบบทดสอบวนิจิฉยั 
แบบทดสอบรายบคุคล จ�ำนวน 6 ชดุย่อย ประกอบด้วยการเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง การ

จ�ำแนกตวัอกัษร การจ�ำแนกค�ำ การวเิคราะห์ค�ำ การเข้าใจความหมายของค�ำ และการเข้าใจเนือ้เร่ือง โดย
องิกับตวัช้ีวัดและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง กลุม่สาระการเรยีนรูภ้าษาไทย ตามหลกัสตูรแกนกลางการ
ศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ของชัน้ประถมศกึษาปีที ่3 โดยมเีกณฑ์การตัดสินว่านกัเรียนต้องท�ำ
ถกูต้องไม่น้อยกว่าร้อยละ 80 ของข้อค�ำถามในแต่ละด้าน จงึถอืว่านักเรียนไม่มีความบกพร่องในด้านนัน้  
แบบทดสอบนีเ้ป็นแบบทดสอบแบบปรนยัชนดิเลอืกตอบ 4 ตวัเลอืก แบบทดสอบแบบปรนยัชนดิเลอืกตอบ 
3 ตวัเลอืก และแบบทดสอบชนดิเลอืกตอบถูก-ผดิ เพือ่ใช้วนิจิฉยัความบกพร่องทางการอ่าน ซ่ึงประกอบ
ด้วยแบบทดสอบย่อยด้านการอ่าน จ�ำนวน 6 ด้าน รวม 70 ข้อ ในแต่ละด้านประกอบด้วยจ�ำนวนข้อดังนี้
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1.  การเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง  จ�ำนวน 12 ข้อ
2.  การจ�ำตวัอกัษร  จ�ำนวน 8 ข้อ
3.  การจ�ำแนกค�ำ  จ�ำนวน 20 ข้อ
4.  การวเิคราะห์ค�ำ  จ�ำนวน 10 ข้อ
5.  การเข้าใจความหมายของค�ำศพัท์  จ�ำนวน 10 ข้อ	
6.  การเข้าใจเนือ้เรือ่ง   จ�ำนวน 10 ข้อ
คณุภาพของแบบทดสอบ
แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับนี้ได้ผ่านการตรวจสอบคุณภาพรายข้อ โดยการวิเคราะห์ค่าความ 

ยากและอ�ำนาจจ�ำแนกของข้อสอบ โดยมีความยากของข้อสอบอยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 และมีค่า 
อ�ำนาจจ�ำแนกอยู่ระหว่าง 0.21 ถงึ 0.81 และตรวจสอบคณุภาพทัง้ฉบบั โดยการตรวจสอบความเทีย่ง 
0.81 ถึง 0.93 โดยแยกเป็นด้านการเรียนรู้ด้วยสายตาและการฟังเท่ากับ 0.82 ด้านการจ�ำแนก 
ตัวอักษรเท่ากับ 0.84 ด้านการจ�ำแนกค�ำเท่ากับ 0.93 ด้านการวิเคราะห์ค�ำเท่ากับ 0.84 ด้านการ 
เข้าใจความหมายของค�ำเท่ากบั 0.81 และด้านความเข้าใจเนือ้เรือ่งเท่ากบั 0.86 และมค่ีาสมัประสทิธิ ์
ความเทีย่งของแบบทดสอบวนิิจฉยัด้านการอ่านทัง้ฉบบัเท่ากบั 0.95 และตรวจสอบความตรงภายใน 
ประเดน็ความตรงตามเนือ้หา ความตรงตามโครงสร้าง และความตรงตามสภาพ

การด�ำเนนิการวิจยั
1. ผูว้จัิยได้ด�ำเนนิการวิจยัตามขัน้ตอนดงันี้
2. คดักรองเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรู้ด้านการอ่าน ชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 3
วนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชัน้
ประถมศึกษาปีที ่3 
การคดักรองเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรู้ด้านการอ่าน ช้ันประถมศึกษาปีที ่3
กลุม่เป้าหมายทีใ่ช้ในการวิจยัครัง้นี ้คอื เดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชัน้ประถมศึกษา

ปีที ่3 ภาคเรยีนที ่2 ปีการศกึษา 2559  โรงเรียนเทศบาลท่าอฐิ สงักดัเทศบาลเมอืงอตุรดิตถ์ จังหวดัอตุรดติถ์  
การคดักรองปัญหาด้านการอ่าน ใช้แบบคดักรองภาวะสมาธส้ัิน บกพร่องทางการเรยีนรู ้ และออทซิมึ 
(KUS-SI Rating Scales: ADHD/LD/Autism (PDDs)) ของดารณี อุทัยรัตนกิจ และคณะ (2559)  
กระบวนการคดักรองด�ำเนนิการดงันี้

1. ครผููส้อนวชิาภาษาไทย จ�ำนวน 8 คน ซ่ึงเป็นผู้รู้จกัและคุ้นเคยกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 
3 จ�ำนวน จ�ำนวน 260 คน มาแล้วอย่างน้อย 1 ภาคการศึกษา ร่วมกนัประเมนิพฤติกรรมของนกัเรียน โดย
ตอบแบบคัดกรอง KUS-SI แล้วได้นักเรียนท่ีมีภาวะเส่ียงต่อการเกดิปัญหาทางการเรยีนรู้ด้านการอ่าน จ�ำนวน 
7 คน

2. ผูว้จิยัประเมนิและแปลผลคะแนนในแบบคัดกรองของนกัเรียนทัง้ 7 คน  และได้นักเรียน ทีอ่ยู่
ในกลุม่ที ่3 ซึง่เป็นกลุม่ทีต้่องช่วยเหลอืทางการศกึษา จ�ำนวน 3 คน และอยูใ่นกลุ่มที ่4 ซ่ึงเป็นกลุ่มท่ีต้อง
ส่งแพทย์เพ่ือรบัการวนิจิฉยั จ�ำนวน 4 คน

3. ผูว้จิยัส่งนักเรยีนในกลุม่ท่ี 4 จ�ำนวน 4 คน ซึง่ได้รบัความยนิยอมจากผูป้กครองเข้ารบัการวนิจิฉยั
จากแพทย์และแพทย์ได้วนิจิฉยัว่านกัเรยีนในกลุม่ที ่4 จ�ำนวน 4 คน เป็นผู้มภีาวะบกพร่องทางการเรียนรู้
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ด้านการอ่าน ส่วนนกัเรยีนในกลุม่ที ่3 จ�ำนวน 3 คนนัน้ ผู้ปกครองไม่ยอมรับปัญหาและไม่ยนิยอมเข้ารับ
การวนิจิฉัยจากแพทย์

4. ผูว้จัิยได้นกัเรยีนจ�ำนวน 4 คน ซึง่ผูป้กครองยนิยอมเข้าร่วมในการวจิยั
การวินจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน ชัน้ประถม

ศกึษาปีที ่3  ผูว้จิยัด�ำเนนิการดงันี้
1. ท�ำหนงัสอืถงึ ดร.ชนดิา มติรานนัท์  อาจารย์สถาบนัวจิยัและพฒันาการศกึษาพเิศษ มหาวทิยาลยั

ศรนีครนิทรวโิรฒ เพือ่ขออนุญาตใช้แบบทดสอบวนิิจฉัยด้านการอ่านส�ำหรบัเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรู้
ด้านการอ่านชัน้ประถมศกึษาปีที ่3 และท�ำหนงัสอืถงึบณัฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลัยเกษตรศาสตร์ เจ้าของ
ลขิสทิธิแ์บบทดสอบดงักล่าว

2. วธิดี�ำเนนิการทดสอบ
		 การด�ำเนนิการก่อนทดสอบ 
		 1) ผูว้จัิยศกึษาคูม่อืการใช้แบบทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่านและวิธดี�ำเนนิการทดสอบ
		 ให้เข้าใจก่อนการลงมือทดสอบนกัเรยีนเป็นรายบคุคล 
		 2) ตรวจสอบความถกูต้องครบถ้วนของแบบทดสอบทัง้ฉบบัว่าพิมพ์ถกูต้อง 
		 ชดัเจน และเตรยีมแบบทดสอบและแบบบนัทกึค�ำตอบจ�ำนวน 4 ชดุ
		 การด�ำเนนิการขณะทดสอบ
		 1) ผูว้จิยัอธบิายให้นักเรียนเข้าใจวตัถปุระสงค์และประโยชน์ทีไ่ด้รบัจากการท�ำแบบ

ทดสอบ และเข้าใจวธิกีารตอบก่อนท่ีจะเร่ิมต้นท�ำแบบทดสอบ พร้อมทัง้ข้อปฏบิตัติวัในขณะท�ำการทดสอบ 
เช่น นกัเรยีนไม่ต้องตืน่เต้น ไม่มผีลต่อคะแนนสอบ ดงันัน้ขอให้นกัเรียนต้ังใจตอบค�ำถามอย่างเต็มที่ 

     	 2)  ส�ำหรบัการทดสอบในแต่ละข้อ ผูว้จิยัได้บนัทกึลกัษณะค�ำตอบทีบ่กพร่องของนกัเรยีน
ด้วยทกุครัง้หลงัจากท่ีนกัเรียนตอบค�ำถามเพ่ือป้องกนัการลมื และเพือ่น�ำมาใช้ในการวนิจิฉยัสาเหตขุอง
ความบกพร่องด้านการอ่านได้อย่างถกูต้องต่อไป 

	     	 3) หลงัการสอบทุกครัง้ ผูว้จิยัได้ตรวจสอบความสมบรูณ์และความถกูต้องในการตอบ
ของนกัเรียน ถ้านกัเรยีนตอบครบทกุข้อจงึจะถอืว่าครบถ้วนสมบรูณ์

	     	 4) น�ำแบบบนัทกึผลการทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่านของนกัเรยีนมาตรวจให้คะแนน โดย
ให้ 1 คะแนน ส�ำหรบัข้อท่ีตอบถกู และให้ 0 คะแนน ส�ำหรับข้อทีต่อบผิดหรือไม่ตอบ

	     	 5) พิจารณาตดัสนิว่านักเรียนมีความบกพร่องหรือไม่ โดยนกัเรยีนท�ำถกูต้องอย่างน้อย
ร้อยละ 80 ในแต่ละด้านย่อย ๆ จงึจะแสดงว่านกัเรยีนไม่มคีวามบกพร่องในด้านนัน้

     	 6)  วเิคราะห์ลกัษณะค�ำตอบท่ีนกัเรยีนตอบผดิว่าความบกพร่องทีพ่บว่ามาจากสาเหตใุด
ร่วมกบัรายการพฤตกิรรมทีบ่กพร่อง แล้วสรปุความบกพร่องลงในแบบแจ้งผลการวนิจิฉัยข้อบกพร่องด้าน
การอ่านต่อไป

     	 7)  น�ำผลการวนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของนกัเรยีนแต่ละคนไปจดัท�ำแผนจดัการ
ศกึษาเฉพาะบคุคล (IEP) เพือ่ให้การช่วยเหลอืนกัเรยีนได้ตรงกบัสภาพความบกพร่องด้านการอ่านของ
นกัเรยีนเป็นรายบคุคล
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ผลการวจิยั
	1.นกัเรยีนจ�ำนวน 3 ใน 4 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน 6 ด้าน ได้แก่ ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตา

และการฟัง ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร ด้านการจ�ำแนกค�ำ ด้านการวเิคราะห์ค�ำ ด้านการเข้าใจความหมาย
ของค�ำศพัท์ และด้านความเข้าใจเน้ือเร่ือง  นักเรียน 1 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน 5 ด้าน ไม่มข้ีอบกพร่อง
ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร  นอกจากนีเ้มือ่พจิารณาในแต่ละด้านยงัพบว่านกัเรยีนทัง้ 4 คน มข้ีอบกพร่อง 
ด้านการวิเคราะห์ค�ำมากทีส่ดุ รองลงมาคือ ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตาและการฟัง ด้านการจ�ำแนกค�ำและ
ด้านความเข้าใจเนือ้เรือ่ง ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ และด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร ตามล�ำดับ  
รายละเอยีดดงัตารางที ่1 และ 2

2. นกัเรยีนแต่ละคนมข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน เรียงล�ำดับจากค่าร้อยละของจ�ำนวนข้อทีท่�ำถกูต้อง
จากน้อยไปหามาก ดงันี้

นกัเรียนคนท่ี 1 มข้ีอบกพร่องด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 0) ด้านการวเิคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 0)   
ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง (ร้อยละ 16.66)  ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 40)  
ด้านความเข้าใจเนือ้เร่ือง (ร้อยละ 40)  และด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร (ร้อยละ 50) 

นักเรียนคนที่ 2 มีข้อบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 0) ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตา 
และการฟัง (ร้อยละ 16.66) ด้านความเข้าใจเนือ้เร่ือง (ร้อยละ 30) ด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 45) 
ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร (ร้อยละ 50) และด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 50)

นกัเรียนคนที ่ 3 มข้ีอบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 0) ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและ 
การฟัง (ร้อยละ 8.33) ด้านความเข้าใจเน้ือเรือ่ง (ร้อยละ 20) ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร (ร้อยละ 25) 
ด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 35)  และด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 40) 

นักเรียนคนที่ 4 มีข้อบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำ (ร้อยละ 20) ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตา 
และการฟัง (ร้อยละ 25)  ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ (ร้อยละ 40) ด้านความเข้าใจเนือ้เรือ่ง 
(ร้อยละ 50)  และด้านการจ�ำแนกค�ำ (ร้อยละ 60)  รายละเอียดดังตารางที ่1 และ 2

ตาราง 1 จ�ำนวนข้อค�ำถามทีน่กัเรยีนท�ำถกูต้อง จ�ำแนกตามกรอบแนวคิดแบบทดสอบวนิจิฉยัด้าน
            การอ่านของ The Woodcock Reading Mastery Test-Revised (WRMT-R) ด้านการ
            เรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง ด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร และด้านการจ�ำแนกค�ำ
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การเรียนรูด้้วยสายตา
และการฟัง

การวเิคราะห์ค�า

การจ�าแนกตวัอกัษร

การเข้าใจความหมาย
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ตารางที ่2 จ�ำนวนข้อค�ำถามทีน่กัเรียนท�ำถกูต้อง จ�ำแนกตามกรอบแนวคิดแบบทดสอบวนิจิฉยัด้าน
    การอ่านของ The Woodcock Reading Mastery Test-Revised (WRMT-R) ด้านการ
    วิเคราะห์ค�ำ ด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศัพท์ และด้านความเข้าใจเนือ้เร่ือง
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อภปิรายผล
จากผลการวจัิยข้างต้นในการวนิิจฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านของเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรูด้้าน

การอ่าน สามารถอภปิรายผลได้ดงันี้
1. นกัเรยีนจ�ำนวน 3 ใน 4 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน 6 ด้าน ได้แก่ ด้านการเรียนรู้ด้วยสายตา

และการฟัง ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร ด้านการจ�ำแนกค�ำ ด้านการวเิคราะห์ค�ำ ด้านการเข้าใจความหมาย
ของค�ำศพัท์ และด้านความเข้าใจเน้ือเร่ือง  นักเรียน 1 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่าน 5 ด้าน ไม่มข้ีอบกพร่อง
ด้านการจ�ำแนกตวัอกัษร อาจเป็นเพราะว่านักเรยีนไม่สามารถจ�ำค�ำศพัท์จากการเห็นได้ ท�ำให้ไม่เข้าใจ 
ความหมายของค�ำศพัท์ และอ่านไม่คล่อง ส่งผลให้ไม่เข้าใจเร่ืองท่ีอ่าน หรืออาจกล่าวได้ว่านกัเรียนมปัีญหา
ด้านกระบวนการอ่านนัน่เอง  สอดคล้องกับวรรณี โสมประยรู (2553 : 130-131) กล่าวว่า  การอ่านเป็น 
กระบวนการทีเ่ช่ือมโยงความสมัพันธ์กนัระหว่างภาษาเขยีน เสียง และการรบัรูร้ะหว่างตากบัประสาทตา 
แล้วการรับรู้ทางประสาทตากส่็งไปยงัสมองถงึส่ิงทีไ่ด้อ่านจนถงึการยอมรบัแล้วจงึแปลความจากส่ิงทีไ่ด้รบั
รู้นัน้ๆ เด็กจะแปลจากตวัอกัษรหรือค�ำเป็นเสยีงก่อนแล้วเสียงท่ีอ่านจะกระตุ้นให้เกดิภาพและความหมาย
ขึน้ในจติใจ  สอดคล้องกบัประเทิน มหาขนัธ์ (2530 อ้างถงึใน วรรณ ีโสมประยรู. 2553 : 131) ได้สรุป
กระบวนการการอ่านไว้ 2 กระบวนการ ได้แก่ 1) กระบวนการทางร่างกาย  เมือ่ร่างกายตอบสนองต่อ
สญัลกัษณ์ทีส่ายตามองเหน็ แล้วจงึส่งข้อมลูไปยงัสมอง และ2) กระบวนการทางสมอง  ในขณะทีส่ายตา
กวาดไปตามตวัอกัษร ประสาทสมัผสัต่าง ๆ จะรบัรู้ แล้วสมองจะตีความหรือแปลความหมายทนัท ี และ
สอดคล้องกบัชนดิา มติรานันท์ (2556 : 51) กล่าวว่า  ส�ำหรับเด็กทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน 
จะมคีวามบกพร่องเกีย่วกบัการอ่านและการเข้าใจทัง้ในระดบัเสยีง ระดบัค�ำ ระดบัประโยค และระดับ 
ความหมาย ไม่สามารถถอดรหสัตวัอกัษรพร้อมกบัการเข้าใจหรอืเดาความหมายของค�ำทีอ่่านได้ จงึท�ำให้
ไม่สามารถตคีวามหมายเร่ืองทีอ่่านให้ตรงกับความคิดของผู้เขยีนได้ 

2. เมือ่พจิารณาในแต่ละด้าน พบว่านกัเรยีนทัง้ 4 คน มข้ีอบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำมากทีสุ่ด 
รองลงมาคอื ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง ด้านการจ�ำแนกค�ำและด้านความเข้าใจเนือ้เร่ือง ด้าน
การเข้าใจความหมายของค�ำศพัท์ และด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร ตามล�ำดับ  อาจเนือ่งมาจากกระบวนการ
อ่านภาษาไทยจะเกดิเป็นล�ำดบัขัน้ตอน เริม่จากการจ�ำตัวอกัษรและค�ำได้ อ่านออกเสียงค�ำทีคุ้่นเคยได้ 
อ่านสะกดค�ำใหม่หรอืค�ำท่ีไม่คุน้เคยได้ และเข้าใจเร่ืองทีอ่่านได้ ดังน้ันเมือ่นกัเรียนทัง้ 4 คนไม่สามารถจ�ำ 
ตวัอักษรและค�ำได้ จงึอ่านค�ำทีเ่คยสะกดไปแล้วไม่ได้และสะกดค�ำใหม่ไม่ได้ และส่งผลให้ไม่เข้าใจเรือ่ง 
ทีอ่่าน  สอดคล้องกบั เอลเดรดจ์ (Eldredge. 2002 : 18 อ้างถงึใน ชนดิา มติรานนัท์. 2556 : 48) กล่าวว่า 
กระบวนการอ่านจะเกดิเป็นล�ำดบัขัน้ตอน และเก่ียวข้องกบัองค์ประกอบด้านการจ�ำได้ การวเิคราะห์ และ
ความเข้าใจ ดังน้ัน การอ่านจงึต้องอาศยัการรบัรู ้การจ�ำตัวอกัษรและค�ำ และวเิคราะห์ค�ำได้ เข้าใจความ
หมายของค�ำและเข้าใจความคดิได้ หากเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่านหรือมภีาวะบกพร่องด้าน
การอ่านแล้วจะประสบปัญหาในการจ�ำค�ำและวเิคราะห์ค�ำได้ (Word Recognition) ซ่ึงการจ�ำค�ำได้มี 
ความส�ำคญัในกระบวนการอ่านเป็นอย่างมาก  เน่ืองจากนกัเรยีนทีม่ปัีญหาทางการอ่านจะขาดความสามารถ
ในการจ�ำและอ่านออกเสียงค�ำได้อย่างถูกต้อง รวมถึงความสามารถในการถอดรหัสค�ำ (Decoding) 
ซึง่ความสามารถในการจ�ำค�ำได้ (Word Recognition) เป็นกระบวนการทีน่กัเรยีนทีอ่่านคล่องน�ำมาใช้ ท�ำให้
รูจ้กัค�ำได้อย่างรวดเรว็ ถกูต้องและเป็นไปโดยอตัโนมตั ิ และความสามารถในการจ�ำแนกประเภทของค�ำ 
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(Word Identification) เป็นกระบวนการทีช้่ากว่า โดยนกัเรยีนทีไ่ม่ได้เป็นนกัอ่านทีค่ล่อง อาจใช้กลยทุธ์
ต่างๆ ในการจ�ำแนกประเภทของค�ำ และอาจใช้ร่วมกบัความสามารถในการจ�ำค�ำ และเมือ่นักเรยีนได้พฒันา
ความสามารถในการอ่านจนคล่องแล้ว นกัเรยีนไม่จ�ำเป็นต้องใช้ความพยายามในการถอดรหสัเพ่ือเข้าใจใน
เรือ่งทีอ่่าน แต่นกัเรียนท่ีอ่านคล่องจะใช้ความสามารถในการจ�ำค�ำเกอืบตลอดเวลาในการอ่าน และจะใช้
ความสามารถในการจ�ำแนกประเภทของค�ำต่อเม่ือพบค�ำทีไ่ม่รูจ้กัเท่านัน้  ผลการวจิยัน้ีสอดคล้องกบังาน
วจิยัของ โซฟี และริกซโิอ (Sofie and Riccio. 2002: 234-244) พบว่า การคดัแยกนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่อง
ทางการอ่านและนกัเรียนทีไ่ม่มคีวามบกพร่องทางการอ่านออกจากกนั สามารถวดัได้จากการจ�ำแนกตวั
อกัษรและค�ำ ความเข้าใจเนือ้เรือ่ง และการวเิคราะห์ค�ำ  

จากผลการวิจยัทีพ่บว่านกัเรยีนมข้ีอบกพร่องทกุด้าน โดยเฉพาะด้านการวเิคราะห์ค�ำ  มข้ีอบกพร่อง
มากทีส่ดุ  รองลงมาคอื ด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง และด้านการจ�ำแนกค�ำและด้านความเข้าใจ
เนือ้เรือ่ง ส่วนด้านการเข้าใจความหมายของค�ำศพัท์ และด้านการจ�ำแนกตัวอกัษร ตามล�ำดับ สาเหตุส�ำคัญ
อาจเป็นเพราะนกัเรยีนมข้ีอบกพร่องด้านการเรียนรูด้้วยสายตาและการฟัง และการจ�ำแนกตัวอกัษรซ่ึง
เป็นการเตรยีมความพร้อมทางการอ่าน ส่งผลให้นักเรยีนมปัีญหาด้านการจ�ำแนกค�ำ และการวเิคราะห์ค�ำซึง่
เป็นทกัษะพืน้ฐานของการอ่าน และมปัีญหาการเข้าใจความหมายของค�ำ และความเข้าใจเนือ้เร่ืองซ่ึงเป็น
ความเข้าใจในการอ่าน  สอดคล้องกบัลปิซนั (Lipson. 1997: 412 อ้างถงึใน ชนิดา มติรานนัท์. 2556: 81) 
ทีก่ล่าวว่า  แบบทดสอบย่อยของ WRMT-R สามารถให้สารสนเทศและแปลความหมายได้ครอบคลมุในด้าน
ความพร้อม (การเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง และการจ�ำแนกตวัอกัษร) ด้านทกัษะพืน้ฐาน (การจ�ำแนกค�ำ 
และการวิเคราะห์ค�ำ) ด้านความเข้าใจในการอ่าน (การเข้าใจความหมายของค�ำ  และความเข้าใจเนือ้เร่ือง)   
และสอดคล้องกบั ชนดิา มติรานนัท์ (2556: 5) ทีก่ล่าวว่า  เด็กทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ส่วนใหญ่มกัมปัีญหา
ความบกพร่องเกีย่วกบัการรบัรูร่้วมด้วย เช่น มปัีญหาในการจ�ำแนกส่ิงทีไ่ด้ยนิ ไม่ว่าจะเป็นการจ�ำแนกด้วย
การฟัง ทางสายตา หรอืการสมัผสั ไม่สามารถจดจ�ำ สิง่ท่ีเคยได้ยนิได้ฟัง เคยพบเหน็ หรือเคยสัมผัสมาแล้ว
ได้ ไม่สามารถแยกวตัถุออกจากฉากหลงัได้ เป็นต้น  ดงันัน้จากผลการวจิยัทีพ่บว่านกัเรยีนมข้ีอบกพร่อง 
ด้านการวเิคราะห์ค�ำมากท่ีสดุ กเ็พราะเป็นผลมาจากข้อบกพร่องด้านการเรยีนรูด้้วยสายตาและการฟัง และ
การจ�ำแนกตวัอกัษร นัน่เอง

ผลการวจิยัทีพ่บว่านกัเรยีนมข้ีอบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำมากทีสุ่ด อธบิายได้ว่าเป็นเพราะ
นกัเรยีนมคีวามบกพร่องในการตระหนกัรู้ในระบบเสยีง (Phonemic Awareness) (The National Reading 
Panel. 2005; ผดงุ อารยะวญิญ.ู 2554: 23; เฉลมิลาภ ทองอาจ. 2554: 1) หรือในทางภาษาศาสตร์เรียก
ว่าความบกพร่องของการส�ำเหนยีกรูร้ะบบเสยีง (Torgesen and Mathes. 2002; พุทธชาติ โปธบิาล และ
คณะ. 2559) นกัเรยีนจงึไม่สามารถรบัรูแ้ละเข้าใจว่าอกัษรทีม่องเหน็แทนเสยีงใด เมือ่ผูเ้รยีนจ�ำไม่ได้ว่าอกัษร
แต่ละตวั (สระ พยญัชนะ วรรณยกุต์)  แทนเสยีงในภาษาว่าอย่างไรแล้ว พวกเขาจะไม่สามารถจ�ำแนกเสียง 
(phonemes) ในภาษาได้ นักเรยีนมคีวามสบัสนในเร่ืองรปูอกัษรและเรือ่งเสยีงจงึไม่สามารถอ่านค�ำได้  
ประกอบกับเนือ้หาทีใ่ช้ในการวนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำ คือ การสะกดค�ำและอ่านออกเสียง
ค�ำและพยางค์ทีไ่ม่มีความหมาย และเป็นค�ำและพยางค์ทีน่กัเรยีนไม่คุน้เคยทีต้่องผันเสียงวรรณยกุต์ และ
เป็นค�ำทีป่ระสมด้วยสระประสม สระลดรูป และสระเปลีย่นรปูซึง่เป็นค�ำทีย่ากกว่าค�ำทีป่ระสมด้วยสระ 
คงรปู  ด้วยเหตนุีน้กัเรียนทัง้ 4 คนจงึมีข้อบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำมากทีสุ่ด  
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การวนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำหรอืการสะกดค�ำในแบบทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่าน
ส�ำหรบัเดก็ทีม่ปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่านชัน้ประถมศึกษาปีที ่3 สอดคล้องกบัแนวคดิในการทดสอบ 
กล่าวคอื  การทดสอบโดยการให้นกัเรียนอ่านค�ำท่ีไม่มคีวามหมายตามพจนานกุรมฉบบัราชบณัฑติยสถาน 
แต่จะมโีครงสร้างพยางค์เหมือนกบัโครงสร้างพยางค์ในภาษาไทย หรือค�ำเทยีม (non-word) ดงัที ่โคลฮาร์ท 
(Coltheart. 2005: 49-50)  ได้กล่าวว่า  ทางเดยีวทีจ่ะประเมนิว่าเด็กสามารถใช้กฎอกัษรกบัเสยีงใน 
การแปลงอักษรให้เป็นเสยีงได้ (หรอือาจกล่าวได้ว่ามกีารส�ำเหนยีกรูร้ะบบเสยีงดี) กโ็ดยการทีใ่ห้เด็กอ่าน 
ออกเสยีงค�ำเทยีม  สอดคล้องกบั Forum for Research in Literacy and Language (2012: 9) 
ทีก่ล่าวว่า  การตระหนกัรูใ้นระบบเสยีงสามารถท�ำได้โดยการอ่านค�ำเทยีมเพราะว่าค�ำเทยีมเป็นค�ำทีไ่ม่มอียู่
ในภาษานัน้ ๆ เป็นค�ำท่ีไม่เคยเหน็มาก่อน จะอ่านได้ถกูต้องโดยใช้การตระหนกัรู้ในระบบเสยีงหรอืการ
ประมวลผลทางระบบเสยีงเท่านัน้  ดงันัน้ค�ำเทยีมจงึเป็นค�ำทีใ่ช้ในการทดสอบการตระหนกัรู้ในระบบเสียง
ในฐานะเครือ่งมอืทดสอบการตระหนักรูใ้นระบบเสียง  และสอดคล้องกบั พุทธชาติ โปธิบาล และคณะ 
(2559: 110) ทีก่ล่าวว่า การศึกษาความสามารถในการส�ำเหนยีกรู้ระบบเสียงลักษณะหนึง่คือการทดสอบ
การอ่านค�ำเทียม  เนื่องจากค�ำเทียมเป็นค�ำที่นักเรียนไม่เคยเห็นมาก่อน หากนักเรียนไม่มีปัญหาใน 
การส�ำเหนยีกรู ้ ระบบเสยีงกจ็ะสามารถเชือ่มโยงรปูค�ำทีเ่หน็กบัลักษณะการสะกดค�ำทีเ่คยเรยีนรู้มาได้ 
และนกัเรียนจะสามารถอ่านค�ำเทยีมได้ถกูต้อง

ค�ำเทียม (non-word) หมายถึง หน่วยทางภาษาที่มีโครงสร้างเหมือนค�ำในภาษาไทย ไม่มี 
ความหมายตามพจนานุกรมฉบบัราชบณัฑติยสถาน แต่จะมโีครงสร้างพยางค์เหมอืนกบัโครงสร้างพยางค์
ในภาษาไทยซ่ึงจะมหีลกัการผสมค�ำท่ีไม่ขัดกับกฎการผสมค�ำในภาษาไทย เช่น ค�ำว่า ปิก ไม่ปรากฏในภาษา
ไทย แต่มหีลกัการผสมค�ำทีไ่ม่ขดักบักฎการผสมค�ำ คือมเีสียงพยญัชนะต้น [p] (อกัษรกลาง) เสียงสระ [i] 
(อ)ิ เสยีงวรรณยกุต์เอก (ไม่ปรากฏรปูวรรณยกุต์) และเสียงพยญัชนะท้าย [k] (แม่กก) เป็นต้น (ณฏัฐา พิรุณ
สวรรค์. 2554: 6)

ผลการวินิจฉัยข้อบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำหรือการสะกดค�ำในการวิจัยนี้  สอดคล้องกับ 
ผลการวิจยัของ พทุธชาต ิโปธบิาล และคณะ (2559) ทีศ่กึษาการอ่านค�ำเทยีมของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษา
ใน 4 ภมูภิาคของประเทศไทย ค�ำทีใ่ช้ทดสอบการอ่านเป็นค�ำเทยีม จ�ำนวน 20 ค�ำ ซ่ึงสร้างขึน้โดยอาศัย
โครงสร้างค�ำพยางค์เดียวในภาษาไทยแต่ไม่มคีวามหมายของค�ำ พบว่านกัเรยีนทีม่คีะแนนการอ่านเฉลีย่ 
ดทีีส่ดุคอืนกัเรยีนในจงัหวดัยะลา รองลงมาคอืนักเรยีนจากจงัหวดัล�ำพูน จงัหวดัราชบรุ ี และจงัหวดัเลย 
ตามล�ำดบัส่วนการศกึษาปัญหาความบกพร่องทางการอ่านพบว่านกัเรยีนมปัีญหาในการอ่านเนือ่งจาก 
ความสับสนเรื่องรูปอักษรและความสับสนเรื่องการออกเสียงค�ำกับรูปค�ำสอดคล้องกับผลการวิจัยของ 
อลสิา คุม่เค่ียม และ พทุธชาต ิโปธบิาล (2559) ทีว่เิคราะห์ลักษณะการอ่านคําเทยีมและเพ่ือหาปริมาณกา
รอ่านคําเทยีมของเดก็ทีม่คีวามบกพร่องทางการอ่าน ปรากฏผลการวจิยัปรากฏว่า การอ่านคําเทยีมทัง้ 21 
คํา ของเดก็จํานวน 50 คน ในการอ่านทัง้ 3 แบบ พบว่า นกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางการอ่าน อ่านผิด
มากทีส่ดุ คดิเป็นร้อยละ 64.19 รองลงมาคอื อ่านถกู คิดเป็นร้อยละ 22.86 และอ่านไม่ได้ คิดเป็นร้อยละ 
12.95 ซึง่สอดคล้องกบัสมมตฐิานทีว่่า เดก็ทีม่คีวามบกพร่องทางการอ่านมปัีญหาการอ่านประสมคํา  ลักษณะ
การอ่านคําเทยีมของเดก็ทีม่คีวามบกพร่องทางการอ่าน สามารถแบ่งออกได้เป็น 2 แบบใหญ่ ๆ คือ อ่าน 
ไม่ได้ และอ่านได้ ในการอ่านได้ แบ่งออกเป็น 2 แบบใหญ่ๆ คือ อ่านถกู และอ่านผิด ซ่ึงอ่านผิด แบ่งออก
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เป็น 4 ลกัษณะ ได้แก่ อ่านแบบเรยีงตามตําแหน่งทีป่รากฏในคํา อ่านแบบเพ่ิมพยางค์ อ่านผิดทีโ่ครงสร้าง  
และสอดคล้องกบัผลการวจิยัของ ณฏัฐา พิรณุสวรรค์ (2554) ทีว่เิคราะห์ข้อผดิพลาดทางการอ่านและเขยีน
ของเดก็ท่ีมปัีญหาทางการเรียนรู้ในเร่ืองของเสยีงพยญัชนะท้ายและสร้างแบบทดสอบการส�ำเหนยีกรูร้ะบบ
เสียงในเรือ่งของเสยีงพยญัชนะท้ายส�ำหรบันกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่3 ผลการวจิยัพบว่า  ส�ำหรบัรายการ
ค�ำเทยีมไม่ปรากฏค�ำทีเ่ด็กอ่านได้ถกูต้องทกุคนเลย 

ข้อเสนอแนะ
ข้อเสนอแนะในการน�ำไปใช้
1. ข้อสรุปส�ำคัญท่ีได้จากการวิจัย คือ ความส�ำคัญของการตระหนักรู้ในระบบเสียง หรือ 

การส�ำเหนยีกรู้ระบบเสยีงซึง่เป็นแก่นแท้ของปัญหาการอ่านไม่ออกและส่งผลไปยงัการเขยีนไม่ได้ของเด็ก
ไทยซึง่น่าสงัเกตว่า  ในแบบแผนของการสอนภาษาไทยแต่เดิม เน้นให้ผู้เรยีนเกดิความจ�ำและตระหนกัใน
เรือ่งของระบบเสียงพยญัชนะที ่“แจกลกู” ไปกบัสระและวรรณยกุต์อยูแ่ล้ว  ด้วยเหตุนี ้การฝึกฝนการอ่าน
แจกลกูเพือ่ให้เกดิความคุน้เคยกบัเสยีงในภาษาแม่ของตนเองเสียก่อนจงึเป็นพืน้ฐานส�ำคัญก่อนทีน่กัเรยีน
จะฝึกอ่านค�ำหรอืประโยคต่อไป 

2. ก่อนทีค่รผููส้อนจะนําแบบทดสอบวนิจิฉยัด้านการอ่านไปใช ควรไดรบัการอบรมการใช้เครือ่งมอื
กอนนําไปใชจรงิ และหรือควรศกึษาและปฏบิตัติามค�ำชีแ้จงในคูมอืการใช้แบบทดสอบอยางเครงครัด และ
ตองดําเนินการตามขั้นตอนและวิธีด�ำเนินการทุกข้ันตอน เพื่อวินิจฉัยความบกพร่องด้านการอ่านกับ 
เดก็นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีที ่ 3 ซึง่ผลทีไ่ด้นีท้�ำให้ครไูด้ทราบว่านักเรยีนคนนัน้เป็นนกัเรยีนทีม่ปัีญหา
ทางการเรยีนรูด้้านการอ่านหรอืไม่ รวมทัง้ทราบถงึข้อบกพร่องในการอ่านของนกัเรียนเป็นรายบคุคล และ
สามารถน�ำข้อมลูท่ีได้ไปวางแผนการจดัการศกึษาเฉพาะบคุคลได้ตรงกบัความต้องการของนกัเรียนโดยไม่
ต้องเสยีเวลาสอนใหม่ตัง้แต่เริม่ต้น เพ่ือทีจ่ะจดัการศึกษาได้อย่างเหมาะสมกบัศักยภาพของนกัเรียนกลุ่มนี้
ต่อไป เนือ่งจากแบบทดสอบวนิิจฉัยด้านการอ่านเป็นแบบทดสอบวนิจิฉยัรายบคุคลมาตรฐานโดยมข้ีอได้
เปรยีบของการใช้ คอื มโีอกาสท่ีจะสงัเกตการอ่านของนกัเรยีนได้อย่างใกล้ชดิ และสามารถวเิคราะห์ 
รายละเอียดของทกัษะทีแ่ยกกนัได้  นอกจากนีย้งัท�ำให้นกัเรยีนทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรูด้้านการอ่านได้
ทราบถงึข้อบกพร่องของตนเองซึง่จะเป็นประโยชน์ในการพฒันาตนเองตามศกัยภาพของนกัเรยีน และช่วย
ให้ผู้ปกครองเข้าใจและสามารถน�ำไปวางแผนการเรยีนร่วมกบัคร ู เพือ่พฒันาศกัยภาพด้านการเรยีนของ
นกัเรยีนท่ีมปัีญหาทางการเรยีนรูไ้ด้อย่างมปีระสทิธภิาพ

3. จากผลการวจิยัท่ีพบว่า  นกัเรยีนทัง้ 4 คน มีข้อบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำ หรือการสะกดค�ำ
มากทีส่ดุซ่ึงเป็นผลมาจากการจ�ำพยญัชนะ สระ วรรณยกุต์ และตัวสะกดไม่ได้  ผู้วจิยัได้น�ำผลการวนิจิฉยั
ข้อบกพร่องด้านการอ่านของนักเรยีนแต่ละคนไปจดัท�ำแผนจดัการศกึษาเฉพาะบคุคล (IEP) เพือ่ให้การช่วย
เหลอืนกัเรยีนได้ตรงกบัสภาพความบกพร่องด้านการอ่านของนกัเรียนเป็นรายบุคคล  ผู้วจิยัจงึได้พัฒนารูป
แบบการสอนอ่านตามแนวคดิการเรียนรู้โดยใช้สมองเป็นฐานและแนวคดิพหปุระสาทสมัผสัส�ำหรบันกัเรยีน
ทีม่ปัีญหาทางการเรยีนรูด้้านการอ่านระดบัประถมศกึษา  รปูแบบการสอนนีมุ้ง่เน้นให้นกัเรียนมคีวาม
สามารถในการอ่านค�ำ ข้อความ ประโยค และเนือ้เรือ่งทีป่ระกอบด้วยค�ำทีส่ะกดในมาตรา แม่ ก กา เป็น
ค�ำพืน้ฐานทีม่คีวามยากและซับซ้อนเหมาะสมกับนกัเรยีนทัง้ 4 คน ซ่ึงมปัีญหาทางการเรียนรู้ด้านการอ่าน
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ทีพ่บข้อบกพร่องทีส่�ำคญัจากการวนิจิฉยั คอื มข้ีอบกพร่องด้านการวิเคราะห์ค�ำหรืออ่านสะกดค�ำมากทีสุ่ด 

ข้อเสนอแนะในการวจิยัครัง้ต่อไป
จากผลการวิจัยที่พบว่านักเรียนจ�ำนวน 3 ใน 4 คน มีข้อบกพร่องด้านการอ่านทั้ง 6 ด้าน 

ในขณะทีนั่กเรยีน 1 คน มข้ีอบกพร่องด้านการอ่านเพียง 5 ด้าน จากขอมลูดังกลาวแสดงใหเหน็ว่านกัเรียน
ทีมี่ปัญหาทางการเรยีนรูด้้านการอ่านแต่ละคนอาจมข้ีอบกพร่องด้านการอ่านแตกต่างกนัอย่างไรกต็าม  
นกัเรยีนทัง้ 4 คน มีข้อบกพร่องด้านการวเิคราะห์ค�ำหรอืการสะกดค�ำมากทีส่ดุซึง่เป็นผลมาจากการจ�ำ
พยญัชนะ สระ วรรณยกุต์ และตวัสะกดไม่ได้  การวจิยัในอนาคตควรวนิจิฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านโดย
ใช้แบบทดสอบวินิจฉยัข้อบกพร่องด้านการอ่านในกลุม่เดก็พเิศษทีม่ภีาวะบกพร่องทางการเรยีนรู ้ได้แก่ เดก็
สมาธสิัน้ เดก็ออทสิตกิ และเดก็เรยีนรูช้้า เพ่ือวนิจิฉยัความบกพร่องด้านการอ่านและสามารถน�ำข้อมลูท่ีได้
ไปวางแผนการจดัการศกึษาเฉพาะบคุคล เพือ่ท่ีจะจดัการศึกษาได้อย่างเหมาะสมกบัศกัยภาพของเดก็กลุม่
นีต่้อไป

อนึง่ ความสบัสนเรือ่งเสยีงวรรณยกุต์ หรือรวมทัง้เสียงพยญัชนะและเสียงสระ อาจมสีาเหตุเนือ่ง
มาจากอทิธพิลของภาษาไทยถิน่ทีเ่ป็นภาษาแม่ของนกัเรียนกไ็ด้ จงึควรจะมกีารศึกษาให้ลึกซ้ึงยิง่ขึน้ต่อไป
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