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การแสดงหลกัฐานความเที่ยงตรงของโครงสราง
องคประกอบอันดับหนึ่งและอันดับสูงของแบบ
ประเมินการสอนโดยผูเรยีนของมารชฉบับภาษาไทย 
The Validity Evidence of First order and Higher Order 
Factor Structure of Thai Version of Marsh’s Students’ 
Evaluation of Educational Quality 
 

 อนุ เจรญิวงศระยับ 1  
     รองศาสตราจารยนิภา  ศรีไพโรจน 2  
     ผูชวยศาสตราจารย ดร.องอาจ  นัยพัฒน 2  
 
 
บทคัดยอ 
 แบบประเมินการสอนโดยผูเรียนของมารชเปนเครื่องมือที่

ใชประเมินการสอนของอาจารยระดับอุดมศึกษาอยางแพรหลาย 

เพราะเนื้อหาของแบบประเมินแสดงใหเห็นถึงกระบวนการจัดการ

เรียนการสอนไดอยางครอบคลุม  จากขอคนพบที่ผานมาแสดงให

เห็นวาสารสนเทศการประเมินที่ไดจากผู เรียนสามารถชวยให

คณาจารยในสถาบันอุดมศึกษาพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหดี

ขึ้น  อยางไรก็ตามการนําแบบประเมินการสอนโดยผูเรียนของมาร

ชมาใชในแตละบริบทของสังคมควรตองมีการแสดงหลักฐานกอนวา

แบบประเมินนั้นมีความเที่ยงตรงหรือไมเมื่อนํามาใชในบริบทที่

เปล่ียนไป  การแสดงคุณลักษณะที่ดีของแบบประเมินการสอนโดย

ผูเรียนของมารชไดมีการศึกษามาเปนอยางดีในหลายประเทศ   

อยางไรก็ตามในวัฒนธรรมไทยยังไมมีศึกษาเชิงประจักษวาแบบ

ประเมินการสอนโดยผูเรียนของมารชสามารถนํามาใชไดอยางมี

ความเที่ยงตรง  วัตถุประสงคในการวิจัยครั้งนี้เปนการแสดงหลักฐาน

ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางองคประกอบของแบบประเมินการสอน 

 

 
 
1นิสิตปริญญาโท สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
2 อาจารยประจําภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษา คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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โดยผูเรียนของมารช ทั้งองคประกอบอันดับหนึ่งจํานวน 9 

องคประกอบ  องคประกอบอันดับสองจํานวน 2 โมเดลคือ

โมเดล 2 องคประกอบ และโมเดล 4 องคประกอบ  และ

องคประกอบอันดับสามโมเดล 1 องคประกอบ 

 ผูใหขอมูลในการศึกษาเปนผูเรียนระดับอุดมศึกษา

จํานวน 6,432 คน จาก 2 มหาวิทยาลัย  เปนผูเรียนใน

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒรอยละ 59.81 และผูเรียนใน

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรรอยละ 40.19  

 ผลการวิจัยพบวา  องคประกอบอันดับหนึ่งโมเดล 9 

องคประกอบ  องคประกอบอันดับสองโมเดล 2 องคประกอบ

และโมเดล 4 องคประกอบ และองคประกอบอันดับสามโมเดล

ภาพรวมการประเมินการสอน มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิง

ประจักษในระดับดี นอกจากนี้พบวาสัมประสิทธิ์องคประกอบ

และคา 2R  ของแตละตัวบงชี้มีความเที่ยงตรงเชิงลูเขาใน

องคประกอบแตละองคประกอบ ยกเวนตัวบงชี้จํานวนชั่วโมง

ตอสัปดาหที่ศึกษานอกชั้นเรียนเทานั้นที่มีความเที่ยงตรงเชิงลู

เขาในระดับต่ํา 
The Validity Evidence of First order and Higher Order 
Factor Structure of Thai Version of Marsh’s Students’ 
Evaluation of Educational Quality 
ABSTRACT 

Marsh’s Students’ Evaluation of Educational 

Quality (SEEQ) is well known objective instrument to 

teacher evaluation practice in higher education 

institutions because of its multi-factor that represent the 

whole process of class room matters.  Past findings 

showed that the student evaluation feedback information 

can help the faculty improve their teaching behaviors. 

Before using SEEQ in each culture, the researcher 

should show its validity evidence. SEEQ psychometric 

properties were well done in western countries and some 

parts of eastern countries.  Anyway, in Thai culture, there 

is still no evidence to show that SEEQ can be used in 

Thai society.  The purpose of this research was to show 

evidence of factorial validity of the Thai version of SEEQ, 

a tradition 9 first order factors model, two second order 

2-factors and 4-factors models, and two third order 

1-factor models of teacher evaluation in higher 

education model were proposed to test their 

construct validity. 

 The participants was 6,432 undergraduate 

students from two universities (59.81% 

Srinakharinwirot University, 40.19% Kasetsart 

University) 

 The results revealed that the first order 

factors model, the second order 2-factors model 

and4-factors models,  and the third order 1-factor 

models based on second order 2-factors and 4-

factors models were fitted well with the empirical 

data. Factor loadings and 2R  of each indicator in 

each factor showed the convergent validity of each 

indicator with its factor but only hours per week 

studied outside class was not. 
ความสําคัญและความเปนมาของปญหา 
 ภา รกิ จ ห ลั ก ขอ งสถาบั น อุ ดมศึ กษ า ไทย

ประกอบดวย  การจัดการเรียนการสอน การวิจัย  การบริการ

วิชาการแกสังคมและการทํานุบํารุงศิลปวัฒนธรรม  ภารกิจ

ดานการจัดการเรียนการสอน เปนภารกิจหลักที่สําคัญ

ประการหนึ่ งและมีผลกระทบตอสังคมไทยในวงกวาง  

เนื่องจากการสอนในระดับอุดมศึกษามีจุดมุงหมายเพื่อ

สรางคนดี  อยูในสังคมไดอยางปกติสุข  และเตรียมความ

พรอมในการประกอบอาชีพ การจัดการเรียนการสอนเพื่อ

ผลิตบุคลากรเพื ่อร ับใชสังคมจึงตองกระทําอยางเปน

กระบวนการ  มีการวางแผนที่ดี  มีการดําเนินการที่ มี

ประสิทธิภาพ  และมีการประเมินเพื่อปรับปรุงแกไขจุดที่

บกพรองเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนการสอน 

การประเมินเปนกระบวนการตัดสินคุณคาจาก

ขอมูลที่รวบรวมมาอยางเปนระบบ  โดยขอมูลที่ใชในการ

ตัดสินคุณคาสามารถเปนไดทั้งขอมูลที่ไดจากการวัดและ

ขอมูลที่ไมใชการวัด  (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2543: 6) 

แหลงขอมูลในการประเมินการสอนควรมาจากหลายแหลง

และมีวิธีการเก็บรวบรวมที่หลากหลาย   เพื่อเปนการยืนยัน
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ความเที่ยงตรงของการประเมิน (Stake, 1989:14) แหลงขอมูล

หนึ่งที่ไดรับความนิยมในการประเมินการสอนของอาจารย คือ

การประเมินการสอนโดยผู เรียนเนื่องจากผู เรียนเปนลูกคา

โดยตรงของการสอนไดรับประสบการณการเรียนรูโดยตรงจาก

อาจารย (Hativa, 2000: 336-337)  นอกจากนี้การประเมินโดย

ผูเรียนยังเปนวิธีการที่สะดวกและจําเปนตอการพัฒนาคุณภาพ

การเรียนการสอนอีกดวย (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2543: 11) 

วิธีการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการประเมินการสอน

ของอาจารยโดยผูเรียนที่นิยมใชกันมากคือผูเรียนใหระดับ

คุณภาพการสอนของอาจารย  วิธีการดังกลาวคุณภาพของการ

วัดอยูที่ เนื้อหาที่ใชวัดวาครอบคลุมพฤติกรรมการสอนที่พึง

ประสงคของอาจารยมากนอยเพียงใด  (Marsh, 1987)  ในทัศนะ

ของมารชเห็นวาเนื้อหาการประเมินการสอนควรมีหลายมิติ เชน 

อาจารยที่มีการเตรียมการสอนที่ดีอาจจะไมใชอาจารยที่สามารถ

กระตุ น ผู เ รี ยนให มีความสนใจในการเรี ยนก็ ได   การมี

องคประกอบหลายมิติ จะใหสารสนเทศที่ตอบสนองวัตถุประสงค

การประเมินการสอนกับผูที่เกี่ยวของไดหลากหลายมากกวา เชน 

ผลการประเมินมิติตาง ๆ ดานกระบวนการจัดการเรียนการสอน

สามารถนําผลการประเมินมาปรับปรุงพฤติกรรมการสอนของ

อาจารย  ผลการประเมินส่ิงที่ผูเรียนไดเรียนรูจากรายวิชาสามารถ

นําผลการประเมินมาใชในการตัดสินใจเลือกเรียนรายวิชาของ

ผูเรียน ใชขอมูลในการพิจารณาเลื่อนขั้นแกอาจารยไดอยางมี

ประสิทธิผล  และจากผลการวิจัยเกี่ยวกับความเที่ยงตรงของ

แบบประเมินการสอนโดยผูเรียนที่คูลิค (Kulik, 2001) ได

สังเคราะหความสัมพันธระหวางวิธีการประเมินการสอนโดย

ผูเรียนกับวิธีการสอนโดยแหลงขอมูลอื่นๆ จากงานวิจัยที่ผานมา

พบวา ผลการประเมินการสอนโดยผูเรียนมีความสัมพันธเชิงบวก

กับเกณฑหลายๆ เกณฑ ไดแก ผลการเรียนและขอสังเกตของ

ผูเรียน การประเมินจากผูสังเกตที่ไดรับการฝกมาอยางดี การ

ประเมินโดยศิษยเกา เปนตน ดังนั้นกลาวไดวาสารสนเทศจาก

การประเมินการสอนโดยผูเรียนที่มีคุณภาพและมีหลากหลายมิติ

เปนตัวแทนที่ดีในการประเมินการสอน 

ในป ค.ศ. 1982 มารช (Marsh, 1982) ไดทําการ

พัฒนาแบบป ร ะ เ มิ น ก า ร ส อน โ ดยผู เ รี ย น  ( Students’  

Evaluations of Educational Quality (SEEQ)) ลักษณะของ

แบบวัด เปนมาตรประเมิน (Rating scale ) 9 ระดับ ตั้งแต ไม

เห็นดวยมากที่สุด (ให 1 คะแนน) ถึง เห็นดวยมากที่สุด 

(ให 9 คะแนน) การทําแบบประเมินเปนการใหนักศึกษาแต

ละคนเปนผูใหคะแนนระดับคุณภาพการจัดการเรียนการ

สอนผูสอนเปนรายบุคคล ตามขอคําถามที่กําหนดขึ้นซึ่งมี 

35 ขอ แบงเปน 9 องคประกอบ  มารชไดศึกษาเพื่อพัฒนา

คุณภาพแบบประเมิน SEEQ โดยไดแสดงหลักฐานความ

เที่ยงตรงของแบบประเมิน SEEQ ไวอยางหลากหลาย  

ไดแกการศึกษาความเที่ยงตรงขามกลุม (Marsh, & 

Hocevar, 1984)   ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางโดยการใช

การวิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ (Marsh, 1982) การ

วิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน (Marsh, & Hocevar, 

1984)  การวิเคราะหคุณลักษณะหลากวิธีหลาย 

(Marsh, 1982) และการศึกษาความเที่ยงตรงเชิง

โครงสรางกับผูเรียนที่ใชภาษาอื่นที่ไมใชภาษาอังกฤษ เชน 

ภาษาสเปน  (Marsh, Touron, & Wheeler, 1985; citing 

Marsh, 1986) และภาษาจีน (Marsh, Hau, Chung, & 

Siu, 1998) เปนตน โดยผลการวิจัยทุกชิ้นยืนยันความ

เที่ยงตรงขององคประกอบของแบบประเมินการสอนทั้ง 9 

องคประกอบเปนอยางดี แบบประเมินการสอน SEEQ จึงมี

ความนาเชื่อถือในการใหสารสนเทศการประเมินการสอนแก

ผูที่มีสวนเกี่ยวของกับการประเมินการสอนไดเปนอยางดี  

ซึ่งชี้ ให เห็นถึงคุณภาพและความเปนสากลของแบบ

ประเมิน SEEQ 

จากการตรวจสอบเอกสารซึ่งพบวาแบบประเมิน 

SEEQ มีเนื้อหาในการประเมินการสอนที่หลากหลายและมี

การศึกษาถึงคุณภาพของแบบประเมินที่หลากหลายในหลาย

ประเทศ   ดังนั้นผูวิจัยจึงมีความสนใจศึกษาคุณภาพแบบ

ประเมิน SEEQ ฉบับภาษาไทย  โดยมีคําถามการวิจัยวา

เมื่อนําแบบประเมิน SEEQ มาใชในบริบทของสังคมไทย

แล ว   อ ง ค ป ร ะ ก อบก า ร ป ร ะ เ ม ิน ก า ร ส อนทั ้ง  9 

องคประกอบยังคงมีโครงสรางองคประกอบเดิมอยูในเกณฑ

ที่ยอมรับไดหรือไม อยางไรก็ตามการใชประโยชนจากผล

การประเมินการสอนควรใหสารสนเทศในหลาย ๆ มุมมอง 

และเหมาะสมกับผูตองการใชขอมูล  สําหรับผูใชขอมูลการ

ประเมินการสอนเพื่อการตัดสินใจ เชนฝายบุคลากรของ

สถาบันอุดมศึกษา   การใชขอมูลสําหรับการประกัน
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คุณภาพการศึกษา  สารสนเทศที่ตองการไมจําเปนตองมี

หลากหลายมิติเหมือนกับความตองการใชขอมูลของอาจารย

ผูสอน  ดังนั้นในงานวิจัยครั้งนี้จึงเสนอทางเลือกของการ

นําเสนอผลการประเมินการสอนที่มีจํานวนสารสนเทศที่นอย

กวาจากฐานขอมูลองคประกอบ 9 องคประกอบจํานวน เปน

โมเดลองคประกอบอันดับสองจํานวน 2 โมเดล ไดแก (1) 

โมเดลตามแนวคิดการประเมินการสอนของอุทุมพร จามรมาน 

(2530) ที่เสนอวาสารสนเทศในการประเมินการสอนควร

ครอบคลุมเนื้อหาใน 2 มิติ คือ พฤติกรรมการสอน (process) 

และผลลัพธที่ผูเรียนไดจากการสอน (product) และ (2) โมเดล

ที่ปรับปรุงจากผลการวิจัยของมารช (Marsh, 1991)  ซึ่งมารช

พบวาแบบประเมินการสอน SEEQ สามารถนํามาอธิบายใหม

เปนโมเดล 4 องคประกอบ ไดแก ผูนําเสนอ (presenter) 

ความสัมพันธ (rapport) เนื้อหางาน (material) และภาระงาน 

(workload) อยางไรก็ตาม อนุ เจริญวงศระยับ (2549) พบวา

การกําหนดคุณลักษณะเฉพาะโมเดล 4 องคประกอบของมารช 

ถึงแมวาจะมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษกับบริบท

สังคมไทย แตผลการประมาณคาพารามิเตอรมีคาไมเหมาะสม 

เนื่องมาจากโมเดลของมารชใหองคประกอบอันดับหนึ่งดาน

การมอบหมายงาน เปนตัวบงชี้ในองคประกอบอันดับสองถึง 2 

องคประกอบ คือ เนื้อหางานและภาระงาน ดังนั้นในการวิจัย

ค รั้ ง นี้ ผู วิ จั ย จึ ง กํ า หนดคุณ ลั กษณะ เฉพาะ ใหม  ( Re-

specification) โดยใหองคประกอบอันดับหนึ่งการมอบหมาย

งาน (Assignments: AS) เปนตัวบงชี้ขององคประกอบอันดับ

สอง ภาระงาน (Workload) เพียงองคประกอบเดียว และให

องคประกอบอันดับสองเนื้อหางานมีตัวบงชี้เพียงตัวเดียวคือ 

การทดสอบ/การใหเกรด (Examination/Grading: EG) 

หลังจากนั้นจะทําการตรวจสอบวาโมเดลใดในสองโมเดลจะมี

ความสอดคลองกับ 

 

 

 

 

 

 

ขอมูลเชิงประจักษมากกวากัน เมื่อไดโมเดลองคประกอบ

อันดับสองที่กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษแลวจะทําการ

ทดสอบวาองคประกอบอันดับสองสามารถนํามารวมกัน

เปนแนวคิดการประเมินการสอนในภาพรวมเปนโมเดล

องคประกอบอันดับสามโมเดล 1 องคประกอบไดหรือไม 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 วัตถุประสงคหลักของการวิจัยครั้งนี้เพื่อศึกษา

ความเที่ยงตรงของโครงสรางองคประกอบของแบบ

ประเมินการสอน SEEQ ฉบับภาษาไทยจํานวน 9 

องคประกอบ และเสนอองคประกอบทางเลือกที่ไดจาก

พื้นฐานวาโครงสรางองคประกอบ9 องคประกอบเปน 

องคประกอบอันดับสอง และองคประกอบอันดับสาม โดย

มีวัตถุประสงคยอยดังนี้ 

1. เพื่ อแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิ ง

โครงสรางองคประกอบอันดับหนึ่ง โมเดล 9 องคประกอบ 

2. เพื่ อแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิ ง

โครงสรางองคประกอบอันดับสอง โมเดล 2 องคประกอบ 

ไ ด แ ก  ก ร ะบวนกา ร  และผลลั พ ธ  และ โม เ ดล  4 

องคประกอบ ไดแก ผูนําเสนอ ความสัมพันธ เนื้อหางาน 

และภาระงาน 

3. เพื่ อแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิ ง

โครงสรางองคประกอบอันดับสาม โมเดล 1 องคประกอบ 

ภาพรวมของการประเมินการสอน 

4. เพื่อแสดงเปรียบเทียบความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษของโมเดลองคประกอบอันดับสอง 

ระหวางโมเดล 2 องคประกอบ ไดแก กระบวนการ และ

ผลลัพธ และโมเดล 4 องคประกอบ ไดแก ผูนําเสนอ 

ความสัมพันธ เนื้อหางาน และภาระงาน 
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โมเดลสมมติฐานการวิจัย 
 

 
โมเดลองคประกอบอันดับหนึ่ง 

  
โมเดลองคประกอบอันดับสอง: 2 องคประกอบ โมเดลองคประกอบอันดับสาม: ฐาน 2 องคประกอบ 
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โมเดลองคประกอบอันดับสอง: 4 องคประกอบ โมเดลองคประกอบอันดับสาม: ฐาน 4 องคประกอบ 

 
ภาพประกอบ 1 แสดงโมเดลสมมติฐานของการวิจัย 

ระเบียบวิธีวิจัย 
ประชากรในการวิจัย เปนผูเรียนระดับปริญญาตรี 

ภาคการศึกษาที่ 1 และ 2  ปการศึกษา 2547 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร และมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ

โรฒ  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย เปนผูเรียนระดับ

ปริญญาตรี  ภาคการศึกษาที่ 1และ 2 ปการศึกษา 2547  

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรและมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

จํานวน 6,432 คน  (59.81% มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 

40.19% มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร)  

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  เปนแบบประเมินระดับ

คุณภาพการจัดการเรียนการสอน 9 ระดับ ตั้งแต ไมเห็นดวย

ที่สุด (1) ถึง เห็นดวยมากที่สุด (9) หากขอความใดผูเรียนไมมี

ขอมูล ใหใส (0) จํานวนขอความทั้งหมด 35 ขอความ แบงเปน 

9 องคประกอบไดแก (1) การเรียนรู/คุณคา (Learning/Value: 

LV)  (2) ความกระตือรือรน (Enthusiasm: EN)  (3) การ

เตรียมการสอน (Organization: OR)  (4) ปฏิสัมพันธภายใน

กลุม (Group Interaction: GI)   (5) ความเอาใจใสตอผูเรียน 

(Individual Rapport: IR)   (6) ความลุมลึกในเนื้อหาการ

สอน (Breadth of Coverage: BC) (7) การทดสอบ/การให

เกรด (Examination/Grading: EG)  (8) การมอบหมาย

งาน (Assignments: AS)  และ (9) ปริมาณงาน/ความยาก 

(Workload/Difficulty: WD) 

ขั้นตอนการพัฒนาเครื่องมือ ผูวิจัยทําการ

แปลแบบประเมิน SEEQ ฉบับภาษาอังกฤษเปนภาษาไทย 

และทําการตรวจสอบความถูกตองของการแปลโดยให

ผูเชี่ยวชาญดานภาษาอังกฤษจํานวน 2 ทาน  ตอจากนั้น

ใหผูเชี่ยวชาญอีก 2 ทานแปลแบบประเมินการสอน SEEQ 

ที่ผานการปรับปรุงแลวเปนภาษาอังกฤษอีกครั้ง แลวนํา

ขอความภาษาอังกฤษฉบับดั้ ง เดิมและฉบับแปลมา

เปรียบเทียบกัน ซึ่งพบวาใจความของทั้งสองฉบับมีความ

ใกลเคียงกัน และยังคงความหมายเดิมไวอยางครบถวน 

ตอจากนั้นผูวิจัยนําแบบประเมินการสอน SEEQ มา

ทดลองใชกับนิสิตจํานวน 10 คน เพื่อตรวจสอบความ

เขาใจของขอความ ผลการทดลองพบวานิสิตทุกคนมีความ

เขาใจขอคําถามและสามารถประเมินการสอนของอาจารย
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ไดอยางถูกตองแตมีการปรับภาษาที่คอนขางยืดเยื้อเล็กนอย  

และนําแบบประเมินการสอน SEEQ ที่ผานการปรับปรุงมาใช

ในการตอบสมมติฐานการวิจัย 

การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยทําการติดตอกับ

คณะ/ภาควิชาที่เปนกลุมตัวอยาง โดยใหเจาหนาที่ของคณะ/

ภาควิชา เปนผูเก็บรวบรวมขอมูล โดยที่เจาหนาที่ทําการแจก

แบบประเมินใหกับนักศึกษาตอนทายภาคการศึกษาเปน

รายบุคคล นักศึกษาแตละคนทําการประเมินคุณภาพการ

จัดการเรียนการสอนของอาจารยแตละทานในแตละรายวิชา

ตามขอคําถามที่กําหนดไวจํานวน 35 ขอ 

การวิเคราะหขอมูล ผลการวิเคราะหขอมูลที่

หลักฐานแสดงความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางองคประกอบของ

โมเดลสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยหลักฐาน 3 กลุม คือ  

(1)  การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

ในภาพรวม ใชการประเมินความความสอดคลองกลมกลืน

ระหวางโมเดลสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษใชการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยัน ใชวิธีการประมาณคาแบบ Weighted 

Least Square ขอมูลนําเขาใช Polychoric Correlation และ 

Asymtotic Covariance Matrix  ดัชนีและเกณฑที่ใชในการ

ประเมินความสอดคลองกลมกลืนระหวางโมเดลสมมติฐานกับ

ขอมูลเชิงประจักษใชคา Chi-square ที่ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05, GFI สูงกวา .95, AGFI สูงกวา .95, RMSEA พรอมกับ

ชวงความเชื่อม่ัน ต่ํากวา .06, CFI สูงกวา .95, NNFI สูงกวา .95  

(2)  การแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงลูเขา 

ใชการประเมินคาพารามิเตอร    คือพิจารณาจากคา

สัมประสิทธิ์องคประกอบในรูปคะแนนดิบมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  ขนาดสัมประสิทธิ์องคประกอบในรูป

คะแนนมาตรฐาน ของตัวตัวบงชี้ในแตละองคประกอบมี

คามากกวา .40 แตไมเกิน 1.0 และความคงที่ของคา

องคประกอบรวม พิจารณาจากคา 2R  เขาใกล 1   

(3)  เปรียบเทียบความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษระหวางโมเดลคูแขง ไดแก โมเดลองคประกอบ

อันดับสอง 2 องคประกอบ กับโมเดลองคประกอบอันดับ

สอง 4 องคประกอบ โดยการทดสอบความแตกตางของ

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษระหวางโมเดล ใชคา

ความแตกตางไคสแควร ( 2χΔ ) และความแตกตางของ

คาองศาอิสระ ( dfΔ ) ในการทดสอบความแตกตาง โดย

คาความแตกตางไคสแควรมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

หมายถึง โมเดลที่เปนคูแขงขันมีการสอดคลองกับขอมูล

เชิงประจักษไมเทาเทียมกัน 
สรุปผลการวิจัย 

ผลการวิจัยสามารถสรุปไดดังนี้ 

1. ผลการแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิง
โครงสรางในภาพรวม เปนการตรวจสอบโมเดลสมมติฐาน

วามีความสอดคลองกับขอ มูลเชิ งประจักษหรือไม 

ผลการวิจัยมีดังนี้ 

ตาราง 1 ผลการประเมินความสอดคลองของโมเดลสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษ 

โมเดลสมมติฐาน Chi-square RMSEA 

(ชวงความเชื่อม่ัน) 

GFI AGFI CFI NNFI 

องคประกอบอันดับหนึ่ง 5,188.42 (df=524) .037  (.036 ถึง .038) .99 .98 .97 .97 

องคประกอบอันดับสอง:  2 

องคประกอบ 
6,457.87  (df=560) .040  (.040 ถึง .041) .98 .98 .97 .96 

องคประกอบอันดับสอง :  4 

องคประกอบ 
5,597.46  (df=544) .038   (.037 ถึง .039) .99 .98 .97 .97 

องคประกอบอันดับสาม:      

ฐาน 2 องคประกอบ 
6,457,87  (df=560) .040   (.040 ถึง .041) .98 .98 .97 .96 

องคประกอบอันดับสาม:     

ฐาน 4 องคประกอบ 
5,872.66 df=554) .039   (.038 ถึง .040) .99 .98 .97 .97 



วารสารวชิาการศกึษาศาสตร   ปที่ 8 ฉบับที่ 2 เดือนพฤษภาคม - สิงหาคม 2550 
 
140 

ผลการประเมินโมเดลสมมติฐานกับขอมูลเชิงประจักษพบวา 

โมเดลสมมติฐานที่เสนอทั้ง 5 โมเดลนอกจากคาไคสแควรที่มี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แลว ดัชนีความกลมกลืนอื่นๆ 

บงชี้วาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษทั้งหมด 

กลาวคือ คา GFI, AGFI, CFI, และ NNFI ในทุกโมเดลมีคา

มากกวา .95 และ คา RMSEA รวมทั้งชวงความเชื่อม่ันต่ํา

กวา .06 ทุกโมเดล และพบวาองคประกอบอันดับสองโมเดล 4 

องคประกอบที่ปรับจากแนวคิดของมารชผลการประมาณ

คาพารามิเตอรมีความเหมาะสมทุกคา แสดงถึงหลักฐานความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบประเมิน ทั้งใน (1) โมเดลอันดับ

หนึ่ง 9 องคประกอบของแบบประเมินการสอนของมารชมีความ

กลมกลืนกับกลุมตัวอยางผูเรียนไทย สามารถนําแบบประเมิน

การสอนซึ่งมีสารสนเทศเกี่ยวกับการสอน 9 มิติ มาใชในการ

ประเมินการสอนในบริบทของสังคมไทยไดอยางนาเชื่อถือ (2) 

องคประกอบทั้ง 9 องคประกอบสามารถนํามารวมกันเปน

องคประกอบใหมตามแนวทางการประเมินการสอนได 2 

องคประกอบ คือ องคประกอบดานกระบวนการจัดการเรียน

การสอน และผลลัพธที่ ผู เรียนได รับจากการสอนไดอยาง

นาเชื่อถือ  (3) องคประกอบทั้ง 9 องคประกอบสามารถรวมกัน

เปนองคประกอบใหมเปน 4 องคประกอบซึ่งปรับปรุงจาก

แนวคิ ดของมาร ช ได อย า งน า เ ชื่ อ ถื อ เ ช นกั น  และ  ( 4) 

องคประกอบการประเมินการสอนทั้งโมเดลสององคประกอบ

และ โม เดลสี่ อ งค ป ระกอบสามารถนํ ามารวมกั น เป น

องคประกอบรวมคือการประเมินการสอน  (Performance 

Appraisals) ไดอยางนาเชื่อถือ 

ผลการทดสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางในระดับ

ภาพรวมทั้งโมเดล พบวาทุกโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูล

เชิงประจักษในระดับดี แสดงวาโมเดลที่กําหนดขึ้นมีความ

เที่ยงตรงเชิงโครงสรางในภาพรวม ในลําดับตอไป เปนการ

พิจารณาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง ของขอคําถามรายขอ 

โดยพิจารณาถึงความเที่ยงตรงเชิงลูเขาของขอคําถามเปนราย

ขอวามีความแปรปรวนรวมกันในการอธิบายความแปรปรวน

ขององคป ระกอบมากน อย เพี ยง ใด  ซึ่ งพิ จ า รณาจาก

คาพารามิเตอรตางๆ ดังนี้ 

2. ผลก า ร ป ร ะ เ มิ น ค า พ า ร า มิ เ ต อ ร  พบ ว า
คาพารามิเตอรทุกดัชนีอยูในเกณฑที่แสดงวาขอคําถามเกือบ

ทุกขอมีความเที่ยงตรงเชิงลูเขากับองคประกอบของตนเอง  

ไดแก คาสัมประสิทธิ์องคประกอบในรูปคะแนนดิบทุกตัวมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  คาสัมประสิทธิ์

องคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานเกือบทุกคา  สูง

กวา .40 และคา 2R  เขาใกล 1 โดยรายละเอียดคา

สัมประสิทธิ์องคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานและคา 
2R  ในแตละโมเดลมีดังนี้ 

 2.1 โมเดลองคประกอบอันดับหนึ่ง มี

จํานวน 9 องคประกอบ มีคาพารามิเตอรดังนี้ (1) 

องคป ระกอบการ เ รี ยน รู /คุณค ามี ค า สัมประ สิทธิ์

องคประกอบในรูปคะแนนมาตรฐานระหวาง .84 ถึง .94 

คา 2R  ระหวาง .71 ถึง .88  (2) ความกระตือรือรน .88 

ถึง .97 คา 2R  .77 ถึง .95   (3) การเตรียมการสอน .92 

ถึง .96 คา 2R  .84 ถึง .91 (4) ปฏิสัมพันธภายใน

กลุม .94 ถึง .96 คา 2R   .89 ถึง .93 (5) ความเอาใจใส

ตอผูเรียน .89 ถึง .97 คา 2R  .80 ถึง .93 (6) ความลุมลึก

ในเนื้อหาการสอน .94 ถึง .95 คา 2R   .89 ถึง .90 (7) 

การทดสอบ/การใหเกรด .95 ถึง .95 คา 2R  .90 ถึง .91  

(8) การมอบหมายงาน .94 ถึง .95 คา 2R  .89 ถึง .90 

และ (9) ปริมาณงาน/ความยาก .19 ถึง .76 คา 2R   .04 

ถึง .58 

 2.2 โมเดลองคประกอบอันดับสอง: 2 

องคประกอบ คือ (1)กระบวนการ ซึ่งประกอบดวยตัวบงชี้

องคประกอบอันดับหนึ่งจํานวน 8 องคประกอบ คือ ความ

กระตือรือรน การเตรียมการสอน ปฏิสัมพันธภายในกลุม 

ความเอาใจใสตอผูเรียน ความลุมลึกในเนื้อหาการสอน 

การทดสอบ/การใหเกรด การมอบหมายงาน และปริมาณ

งาน/ความยาก พบวาคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับ

สองในรูปคะแนนมาตรฐานอยูระหวาง .43 ถึง 1.0 คา  
2R   ระหวาง .18 ถึง .99  และ (2) ผลลัพธประกอบดวย 

ตัวบงชี้องคประกอบอันดับหนึ่งจํานวน 1 องคประกอบ คือ 

การเรียนรู/คุณคา เนื่องจากองคประกอบผลลัพธมีตัวบงชี้

เพียง 1 ตัว จึงกําหนดคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับ

หนึ่งเปน 1 คาสัมประสิทธิ์องคประกอบเฉพาะของ

ขอความเปน 0 และคา 2R  เปน 1 เชนกัน.3 โมเดล

องคประกอบอันดับสอง: 4 องคประกอบที่ปรับจากแนวคิด
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ของมารช คือ (1) ผูนําเสนอ ซึ่งประกอบดวยตัวบงชี้

องคประกอบอันดับหนึ่งจํานวน 3 องคประกอบ คือ การเรียนรู/

คุณคา ความกระตือรือรน การเตรียมการสอน และ ความลุม

ลึกในเนื้อหาการสอน พบวาคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับ

สองในรูปคะแนนมาตรฐานอยูระหวาง .98 ถึง .99 คา 2R   

ระหวาง .96 ถึง .99 (2) ความสัมพันธ ซึ่งประกอบดวยตัวบงชี้

องคประกอบอันดับหนึ่งจํานวน 2 องคประกอบ คือ ปฏิสัมพันธ

ภายในกลุม  และ  ความเอาใจใส  พบวาคา สัมประสิทธิ์

องคประกอบอันดับสองในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .96 

และ .98 ตามลําดับ คา 2R  เทากับ .92 และ .97 ตามลําดับ 

(3) เนื้อหางาน ซึ่งประกอบดวยตัวบงชี้องคประกอบอันดับหนึ่ง

เพียงองคประกอบเดียวคือ  การทดสอบ /การใหเกรด  จึง

กําหนดคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับหนึ่งและสัมประสิทธิ์

องคประกอบอันดับสองเปน 1 คาสัมประสิทธิ์องคประกอบ

เฉพาะของขอความเปน 0 และคา 2R  เปน 1 เชนกัน และ (4) 

ภาระงาน ซึ่งประกอบดวยตัวบงชี้องคประกอบอันดับหนึ่ง

จํานวน 2 องคประกอบ คือ การมอบหมายงาน และปริมาณ

งาน/ความยาก พบวาคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับสองใน

รูปคะแนนมาตรฐานเทากับ .99 และ .39 ตามลําดับ คา 2R
เทากับ .98 และ .15 ตามลําดับ 

 2.4 โมเดลองคประกอบอันดับสามองคประกอบ

รวมการประเมินการสอน มีจํานวน 2 โมเดล ไดแก (1) โมเดล

องคประกอบอันดับสาม ซึ่งมาจากฐานองคประกอบอันดับสอง

จํานวน 2 องคประกอบ คือ กระบวนการ และผลลัพธ พบวา 

กระบวนการคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับสามในรูป

คะแนนมาตรฐานเทากับ .97 คา 2R  เทากับ .94   และผลลัพธ

กําหนดใหคาสัมประสิทธิ์องคประกอบเปน 1 และคา 2R  เปน 

1 และ (2) โมเดลองคประกอบอันดับสาม ซึ่งมาจาหฐาน

องคประกอบอันดับสองจํานวน 4 องคประกอบ คือ ผูนําเสนอ 

ความสัมพันธ เนื้อหางาน และ ภาระงาน พบวา ผูนําเสนอ 

ความสัมพันธ และภาระงาน คาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับ

สามในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ 1.0, .99, และ .99 

ตามลําดับ คา 2R  เทากับ 1.0, .98, และ .99 ตามลําดับ 

สําหรับเนื้อหางานคาสัมประสิทธิ์องคประกอบอันดับสามในรูป

คะแนนมาตรฐานกําหนดใหเปน 1 และคา 2R  เปน 1  

3.  การเปรียบเทียบความสอดคลองกับขอมูล
เชิงประจักษระหวางโมเดลอันดับสอง: / องคประกอบ และ

โมเดลอันดับสอง: 4 องคประกอบ เพื่อใชเปนเกณฑในการ

ตัดสินใจวาโมเดลทางเลือกที่ผูวิจัยเสนอขึ้น (โมเดล 2 

องคประกอบ) เมื่อเปรียบเทียบกับโมเดลที่มารช (Marsh, 

1991) โมเดลใดมีความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางในภาพรวม

ในบริบทของสังคมไทยมากกวากัน ผลการวิจัยพบวา คา

ไคสแควรในโมเดลองคประกอบอันดับสอง: 4 

องคประกอบมีคานอยกวา โดยความแตกตางตางของคา

ไคสแควรเทากับ 860.41 และความแตกตางของคาองศา

อิสระเทากับ 16 ความแตกตางดังกลาวมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 แสดงวาองคประกอบอันดับสองโมเดล 4 

องคประกอบที่ปรับจากโมเดลของมารชมีความกลมกลืน

กับขอมูลเชิงประจักษดีกวาองคประกอบอันดับสองโมเดล 

2 องคประกอบในบริบทของสังคมไทย อยางไรก็ตามทั้ง

สองโมเดลตางก็มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษใน

ระดับดีเชนเดียวกัน 
อภิปรายผลการวิจัย 

1. จากผลการวิจัยที่โมเดลองคประกอบอันดับ
หนึ่ง 9 องคประกอบมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูล

เชิงประจักษ แสดงวาลักษณะความสัมพันธระหวางตัว

บงชี้สามารถรวมกันอธิบายในมิติใหมได 9 มิติ ไดอยาง

นาเชื่อถือ  ผลการวิจัยดังกลาวเปนการยืนยันถึงความเปน

สากลของแบบประเมินการสอน SEEQ ของมารช ที่

สามารถนํามาใชในบริบทตางๆ ไดอยางกวางขวางรวมทั้ง

ในประเทศไทยดวย  อยางไรก็ตามเพื่อเปนการแสดง

คุณภาพของแบบประเมินการสอน SEEQ ในรายละเอียด

วาตัวบงชี้แตละตัวมีคุณภาพในการอธิบายองคประกอบ

แตละตัวหรือไม ผูวิจัยจึงทําการแสดงหลักฐานความ

เที่ยงตรงเชิงลูเขา  โดยดัชนีที่บงบอกถึงคุณภาพของตัว

บงชี้ที่ใชอธิบายองคประกอบ พบวาเปนตัวบงชี้ที่ดีในเกือบ

ทุกองคประกอบยกเวนตัวบงชี้ในองคประกอบปริมาณ

งาน/ความยากพบวาสัมประสิทธิ์องคประกอบคะแนน

มาตรฐานคอนขางต่ํากวาสัมประสิทธิ์ของตัวบงชี้ ใน

องคประกอบอื่นๆ แตยังผานเกณฑขั้นต่ําที่คาสัมประสิทธิ์

องคประกอบควรสูงกวา .40 ยกเวนขอคําถามสุดทายที่
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ถามถึงจํานวนชั่วโมงตอสัปดาหนอกชั้นเรียน แสดงวาตัวบงชี้นี้

มีความเที่ยงตรงเชิงลูเขาต่ํามากสมควรมีการศึกษาเพิ่มเติมใน

อนาคตวาในบริบทสังคมไทยตัวบงชี้นี้เหมาะสมในการใชวัดใน

องคประกอบปริมาณงาน/ความยากหรือไม หรือสมควรมีการ

ปรับปรุงมาตราในการวัดหรือไม   เนื่องจากตามตนฉบับ

ภาษาอังกฤษ ขอคําถามนี้เปนขอคําถามเดียวที่ไมไดกําหนด

มาตราวัดไว เหมือนกับขอคําถามอื่นๆ แตเปนการถามโดยตรง

ถึงจํานวนชั่วโมงที่ใชในการศึกษานอกชั้นเรียน  วิธีการวัด

ดังกลาวอาจจะเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหเกิดความแปรปรวน

ปลอม (spurious variance) ที่ทําใหสัมประสิทธิ์องคประกอบ

ของตัวบงชี้นี้มีคาต่ํามากกับกลุมตัวอยางผูเรียนในประเทศไทย 

ซึ่งอาจเกิดมากจากความคุนเคยในการตอบแบบสอบถามที่

ตางวัฒนธรรม 

2. จากการเปรียบเทียบความกลมกลืนระหวาง
โมเดลองคประกอบอันดับสองระหวางโมเดล 2 องคประกอบ

ตามแนวคิดของอุทุมพร จามรมาน  (2530) และ โมเดล 4 

องคประกอบ ที่ปรับมาจากแนวคิดของมารช (Marsh, 1991) 

พบวาโมเดล 4 องคประกอบมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิง

ประจักษมากกวา ความแตกตางดังกลาวอาจเกิดขึ้นมากจาก

การกําหนดคุณลักษณะเฉพาะของโมเดลของทั้งสองโมเดล 

กลาวคือในองคประกอบอันดับสองในทั้งสองโมเดล มีตัวบงชี้ที่

เปนองคประกอบอันดับหนึ่งเพียงองคประกอบเดียว โดยใน

โมเดล 2 องคประกอบองคประกอบผลลัพธมีตัวบงชี้คือ

องคประกอบอันดับหนึ่งการเรียนรู/คุณคา ซึ่งมีขอความจํานวน 

4 ขอ แตในโมเดล 4 องคประกอบ องคประกอบเนื้อหางานมีตัว

บงชี้คือองคประกอบอันดับหนึ่งการทดสอบ/การใหเกรด ซึ่งมี

ขอความจํานวน 3 ขอความ การกําหนดคาพารามิเตอร 

(Constrained) ที่ไมตรงกับลักษณะความแปรปรวนแปรปรวน

รวมของขอมูลจะสงผลใหคาไคสแควรเพิ่มขึ้น ในที่นี้จํานวนการ

กําหนดพารามิเตอรของโมเดล 2 องคประกอบมีมากกวาโมเดล 

4 องคประกอบ ทําใหคาไคสแควรสูงกวา   

3. ถึ งแมจากผลการประเมินโมเดลจะพบว า
องคประกอบอันดับสองจํานวน 2 องคประกอบจะมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษนอยกวาโมเดล 4 องคประกอบ 

แตทั้งสองโมเดลก็มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษใน

ระดับดีเชนเดียวกัน แสดงวาลักษณะความสัมพันธระหวางตัว

แปรแฝงอันดับหนึ่งสามารถรวมกันอธิบายในมิติใหมได 2 

มิติ และ 4 มิติไดอยางมีความนาเชื่อถือ ผลการวิจัย

ดังกลาวเปนการยืนยันเกี่ยวกับแนวคิดการประเมินการ

สอนของอุทุมพร จามรมาน (2530) และแนวคิดของมารช 

(1991)  นอกจากนี้พบวาโมเดลองคประกอบอันดับสองทั้ง

สองโมเดลมีความเที่ยงตรงเชิงลูเขา โดยพบวาคาสัมประ

สิทธองคประกอบสวนใหญมีขนาดสัมประสิทธิ์สูงกวา .40 

แสดงวาองคประกอบอันดับหนึ่งที่กําหนดใหเปนตัวบงชี้

ขององคประกอบอันดับสองสามารถนํามารวมคะแนนเปน

องคประกอบไดอยางมีความหมายและนาเชื่อถือ อยางไรก็

ตามองคประกอบอันดับหนึ่งปริมาณงาน/ความยากมี

ขนาดสัมประสิทธิ์คะแนนมาตรฐานที่ต่ํากวาองคประกอบ

อันดับหนึ่ งอื่นๆ  ในการอธิบายความแปรปรวนของ

องคประกอบในทั้ งสองโมเดล  ซึ่ ง เมื่อพิจารณาแลว 

สามารถอธิบายไดวา องคประกอบปริมาณ/ความยากเปน

องคประกอบที่วัดพฤติกรรมเกี่ยวกับรายวิชาโดยตรง เปน

การวัดการรับรูของผูเรียนเกี่ยวกับเนื้อหา ปริมาณงานของ

รายวิชา ระดับการเรียนรูของผู เรียนในรายวิชา สวน

องคประกอบอื่นๆ จะเปนการรับรูถึงบรรยากาศตางๆ ใน

ชั้นเรียน เชน ความเอาใจใสผูเรียน ความสัมพันธระหวาง

ครู กั บ ผู เ รี ยน  เป นต น  ลักษณะความสัมพั นธ ของ

องคประกอบปริมาณงาน/ความยาก กับองคประกอบอื่นๆ 

จึงไมเปนเชิงเสนตรง (ซึ่งสงผลใหคาองคประกอบรวมกับ

ตั วบ ง ชี้ อื่ น ๆ  ในกา รอธิ บ ายความแปรปรวนของ

องคประกอบอันดับสองดานกระบวนการมีค าต่ํ า ) 

เนื่องจากเมื่อผูเรียนรับรูวามีภาระงานยิ่งมากจะมีความ

สนใจที่จะเรียนมากขึ้น  และเมื่อรับรูวารายวิชามีภาระงาน

นอยผูเรียนจะไมคอยกระตือรือรนที่จะเรียน  อยางไรก็ตาม

เมื่อผูเรียนรับรูวาภาระงานมีมากจนเกินไปความผูเรียนจะ

รูสึกเบื่อหนายในการเรียนเพิ่มขึ้นดวย (Marsh, & Roche, 

2000) 

4. สําหรับองคประกอบอันดับสามซึ่งเปนการ
รวมองคประกอบอันดับสองเปนองคประกอบการประเมิน

การสอนในภาพรวมก็พบวามีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษเชนกัน และคาสัมประสิทธิ์องคประกอบของทั้ง

สององคประกอบมีคาสูงมากในทั้งสองโมเดล (.97 ถึง 1.0) 
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แสดงวาลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงอันดับสองทั้ง

สองโมเดลสามารถรวมกันอธิบายในภาพรวมเปนการประเมิน

การสอนไดอยางมีความนาเชื่อถือ  
ขอเสนอแนะ 

การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ 2 สวน คือ

ขอเสนอแนะเพื่อนําผลการวิจัยไปใช และขอเสนอแนะสําหรับ

งานวิจัยครั้งตอไปดังนี้ 
ขอเสนอแนะเพื่อนําผลการวิจัยไปใช 
1. จากผลการวิจัยที่พบวา แบบประเมิน SEEQ 

จํานวน 35 ขอ เมื่อนํามารวมกันเปนองคประกอบจํานวน 9 

องคประกอบ มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษในบริบท

ของสังคมไทยเชนเดียวกับผลการวิจัยที่ผานมา  หลักฐาน

ดังกลาวแสดงวาสารสนเทศการประเมินผลการสอนโดยผูเรียน

สามารถวัดพฤติกรรมการสอนของอาจารยไดเปน 9 ดาน 

สารสนเทศดังกลาว อาจารยสามารถนําคะแนนมารวมกันเปน 

9 ดาน และเพื่อใหทราบถึงระดับคุณภาพของการจัดการเรียน

การสอนของตนเองตามการรับรูของผูเรียน ความหลากหลาย

ของมิติการประเมินพฤติกรรมการสอนทําใหทราบวา ผูสอนมี

จุดแข็งและ/หรือจุดออนในมิติใดบาง ขอมูลดังกลาวสามารถ

นําไปใชในการพัฒนา/ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนของ

ผูสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

2. จากการแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิง

โครงสรางองคประกอบที่ผูวิจัยเสนอไว นอกจากเสนอโมเดล

อันดับหนึ่งจํานวน 9 องคประกอบแลว  ยังทําการเสนอโมเดล

ทางเลือกอื่นๆ ไดแก โมเดลองคประกอบอันดับสอง: 2 

องคประกอบ และ 4 องคประกอบ ซ่ึงพบวาโมเดลดังกลาวมี

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษในบริบทของสังคมไทย

ทั้ง 2 โมเดล ดังนั้นสารสนเทศในภาพรวมที่มีขอมูลนอยกวา 9 

องคประกอบ สามารถนําไปใชประโยชนในหนวยงานอื่นๆ ที่

ตองการขอมูลเกี่ยวกับคุณภาพการจัดการเรียนการสอนของ

อาจารย เชน การบริหารบุคคล  สามารถนําผลการประเมินไป

ใชเพื่อการประเมินผลการทํางานของอาจารย (Performance 

Appraisal) ความหลากหลายของขอมูลที่มีหลายมิติ สามารถ

เปนขอมูลในการตัดสินใจที่หลากหลาย ผูบริหารสามารถใช

ขอมูลทุกมิติหรือเลือกใชผลการประเมินบางมิติ ขึ้นอยูกับการ

ใหความสําคัญในเชิงบริหารวาใหความสําคัญกับการจัดการ

เรียนการสอนในมิติใด ผลการวิจัยครั้งนี้ไดเสนอทางเลือก

ในการนําเสนอขอมูลเพื่อการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน 

การบริหารงานบุคคล และการประกันคุณภาพการศึกษา 

ที่หนวยงานภายในมหาวิทยาลัยสามารถนําไปประยุกตใช

ในการนําเสนอผลการประเมินไดอยางหลากหลาย ทั้งมิติ 

9 องคประกอบ มิติ 2 องคประกอบ มิติ 4 องคประกอบ 

และมิติในภาพรวมของการประเมินการสอน 
ขอเสนอแนะสําหรับงานวิจัยครั้งตอไป 
1. เนื่ องจากงานวิจัยครั้ งนี้ ใชหนวยการ

วิเคราะหเปนผูเรียนซึ่งพบวาใหผลการวิเคราะหที่ดี อยางไรก็

ตามธรรมชาติของการประเมินการสอนมีความแปรปรวน

อยางเปนระบบที่แตกตางกันระหวางชั้นเรียน ทําใหการใช

ขอ มูลระดับผู เ รียนทําใหผลการประเมินโมเดลและ

พารามิเตอรมีคาสูงเกินความเปนจริง (Muthen, 1994)  การ

วิจัยที่ผานมาจึงนิยมใชคาเฉลี่ยชั้นเรียนในการวิจัยใน

ประเด็นเกี่ยวกับแบบประเมินการสอน อยางไรก็ตามการใช

คาเฉลี่ยชั้นเรียนมีขอจํากัดอยูใน 3 ประเด็นไดแก (1) การใช

คาเฉล่ียชั้นเรียนเปนการลดสารสนเทศที่ไดจากขอมูลระดับ

ผูเรียน  (2) คาเฉล่ียที่ไดตองเปนตัวแทนที่ดีของชั้นเรียน ซึ่ง

หมายความวาจํานวนผูเรียนในชั้นเรียนตองใหญพอ และ

ความแตกตางระหวางจํานวนผูเรียนในแตละชั้นเรียนตองมี

ไมมากนัก ซึ่งในทางปฏิบัติทําใหชั้นเรียนบางชั้นเรียนตองถกู

ตัดออกจากการวิเคราะห ซึ่งชั้นเรียนนั้นอาจจะมีลักษณะที่

ผูวิจัยตองการศึกษาก็เปนได และ (3) การใชคาเฉลี่ยชั้น

เรียนในการวิเคราะหขอมูลตองใชกลุมตัวอยางขนาดใหญ

มาก จําเปนตองใชทุนในการวิจัยสูง ดังนั้นการศึกษาตอไป

จึงควรมีวิธีการศึกษาที่สามารถใชสารสนเทศของขอมูลทั้ง

สองระดับในการศึกษาไปพรอมๆ กัน สามารถชวยลดขนาด

ของขอมูลระดับชั้นเรียนลงมาได  ซึ่งพัฒนาการลาสุดของ

การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันที่สามารถวิเคราะห

ขอมูลไดทั้งสองระดับคือการวิเคราะหองคประกอบเชิง

ลดหล่ัน (Hierarchical Factor Analysis) ดังนั้นการวิจัยครั้ง

ตอ ๆ ไปจึงควรนําวิธีการวิเคราะหดังกลาวมาใช เพื่อลด

ขอจํากัดในการวิเคราะหที่กลาวมาขางตน   

2. ควรมีการศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับปจจัยที่

สงผลตอการประเมินการสอนของนักศึกษา เพื่อใหทราบถึง
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สาเหตุที่ทําใหนักศึกษาใหผลการประเมินที่แตกตางกัน เพื่อใหได

ทราบวานอกเหนือจากผลที่เกิดจากการสอนแลวมีปจจัยอะไรบาง

ทั้งปจจัยระดับชั้นเรียนและปจจัยระดับผูเรียน ที่ทําใหนักศึกษา

เกิดการรับรูถึงคุณภาพของการสอนที่แตกตางกัน  

3. ควรมีการศึกษาความเที่ยงตรงแบบประเมินการ

สอน SEEQ โดยการใชแหลงขอมูลอื่นๆ ในการประเมินคุณภาพ 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การจัดการเรียนการสอน เชน ผลการประเมินตนเอง ผลการ

ประเมินจากเพื่อนรวมงาน และ  ผลการประเมินจาก

ผูบังคับบัญชา เพื่อใหไดผลการประเมินที่รอบดาน และ

ทําการศึกษาความเที่ยงตรงเชิงลูเขาและความเที่ยงตรงเชิง

จําแนกโดยนําผลการประเมินจากแหลงขอมูลหลายแหลงมา

ศึกษารวมกัน 
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